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Paradigmas emergentes y crisis en la educacion del
Derecho: algo mas que didacticas

Emerging Paradigms and crisis in education law: entran
just teaching

Taeli Gémez Francis¢o

Es necesario desarrollar una pedagogia de la

pregunta. Siempre estamos escuchando una pedagogia
de la respuesta. Los profesores contestan a pragunt
gue los alumnos no han hecho...

Paulo Freire

Resumen el articulo analiza la relacién que existe hoydém entre la ensefianza del derecho y la realidad
social que rodea a esa ensefianza. Particularnsntiesglosa cémo se lleva cabo la triada didagtiéa
como y para qué ensefiar en las universidades ahilactuales. El andlisis presenta la existenciande
didactica fosilizada del Derecho, basada en la fma de la normativa juridica y exenta de
problematizacién y complejidad. Frente a esta sifum la propuesta es instaurar una nueva didadgta
derecho, concebida como actividad y no como trgsvde conocimientos, la que, de esta manera, seria
mucho mas acorde con la riqueza de la sociedadlactu

Palabras clave didactica del Derecho, curriculum de Derecho, ccutim emergente.

Abstract: the paper analyzes the current relationship kenwkegal education and the social reality
surrounding that teaching. Particularly, it bredksvn how the teaching is carried out the didactadtwhy,
how and what to teach in the current Chilean usities. The analysis shows the existence of alipsdi
didactic of law, based on the teaching of legallaiijons and free of problematization and compiexit this
situation, the proposal is to introduce a new didaof law, conceived as an activity and not as emer
transmission of knowledge. In this respect, the dalactic would be much more in line with the whadif
current society.

Key words: law didactic, law curriculum, emerging curriculum.
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Introduccion

Vivimos en un mundo que le ha dado la espalda arlas sociales, ambientales,
civilizacionales. Nos organizamos obviando nuestrostextos; plantamos parras en el
desierto, buscamos mas crecimiento economico edesézimanidad, mas riqgueza y menos
naturaleza; paraddjicamente, hay méas trabajo ypuobseza, en fin. Nuestro Planeta nos
interpela a mirarlo de frente y relacionarnos corsig@ evadirlo en nuestros ambitos
parciales. En especial, por parte de quienes tesi&amision, de formar profesionales para
estos tiempos.

Para responder desde nuestro sitial responsablgodwmos eludir ninguna de las
perspectivas que nuestros horizontes puedan apararonsecuencia, nuestra actividad
requiere de una iniciativa de la pregunta; quea patos efectos, podria ser sintetizada de la
siguiente manera: ¢las universidades estan formprafesionales humanos cumpliendo
con las expectativas de las generaciones fututéa® rglacion entre responsabilidad social
de las universidades y la educacion del Derecho?

Lo anterior principalmente, porque nuestras autesc®mplejas unidades que nos
conectan en multidimensionales relaciones cultsyaspirituales y epistemoldgicas. Por lo
tanto, nuestros alumnos, lejos de ser receptorBsndes a quienes les brindamos un vaso
de agua, son una lampara que prergemo diria Plutarce Ellos son indivisibles en su
calidad de ser social-estudiante-abogado, serlsog@adano e individuo de la especie
humana; es decir, al contrario de un pensamiemiplificador, todas estas dimensiones
existen a la vez; todas se contienen en una salidad. Entonces, por qué los ignoramos
en su complejidad; por qué los disociamos, a tatguque sélo nos vinculamos con la
razon instrumental formateada por la modernidad.

Con estas reflexiones preliminares, queremos adggere nuestro articulo no tiene
por objetivo dar resultados, ni consejos practiapse tengan por objeto fundamentar
respuestas para mejorar didacticas; ni modelosatigtas orientados a obtener un producto
atil para el mercado, aplicable a todo tiempo yalud\l contrario, tal vez, nos acercarnos
més a una Filosofia de la Educacion del Derechm, wo énfasis a orientaciones
estratégicas.

En razén de ello, este trabajo se propone teneepte la unidad relacional de lo
historico-epistemolégico, de las conexiones ideickx) y tramas de poder sutiimente
existentes. Lo que permite dar sentido de coheaerali ser-conocer o a lo
ontolégicognoseologico, al Derecho y su conocinwigen especial, por la presencia del
sujeto en el objeto de conocimiento. Con tal procesntextuado, se puede advertir la
connotacidon practica-politica, de la Educacion Delrecho, pues como momento de
conocimiento y formacién de operadores juridicasplica mas bien, una actividad,
entendida como praxis transformadora, mas queathecionista aula neutral.

Para ello consideraremos el qué estudiar, el coawerlo y para qué ensefiarlo,
como un movimiento interrelacionado, que adviedeirhposibilidad de disociar las
dependencias y conexiones que se autorreproducgimuamente. Contrariamente, es
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artificioso y sutilmente sospechoso, abordar algdeaestas interrogantes, de manera
separada.

Las tramas que se dan entre el qué, el cobmo y pagaé ensefar

¢Por qué no se planted la Iglesia Medieval un neéthdactico para ensefiar la
Sagrada Escritura? ¢Por qué nuestros antecesdrd3ezho no lo hicieron? Y, sin
embargo, nadie duda de la preparacién de los alsimeatizada por Andrés Beflocomo
tampoco de abogados y juristas tan destacados damwe Novoa Monreal, Antonio
Bascufian Valdés y tantos otros que, por ciertopdiébs mismos examenes de memoria
que hoy negamdso ¢ por qué los aires criticos sobre la ensefidgizZaerecho, expresados
en las décadas del sesenta y setenta con debatesriguecedores como sus propuestas,
fueron silenciados por mas de veinte afos?

Las respuestas son evidentes, por estar insertoganépocas y porque la relacion
entre los procesos historicos, socioecondmicos.sasmmanifestaciones epistemoldgicas y
espirituales con sus propuestas educativas reflejadependencia a la unidad ontoldgica-
epistemoldgica, que afecta a todos sus concretogll& concordamos con autores como
Kuhn o Feyerabend, que plantean una l6gica de mensurabilidad de saberes. Es decir,
en términos simples, algo asi como a cada cugl@tae

Entones la trilogia qué, como y para qué enseBannea indivisible e inseparable
unidad con sus contextos y contradicciones. Haycapogue logran una alineada
coherencia, como lo testimonia el siglo XIX, erceal el Derecho fue concebido como un
cuerpo normativo, solo producido por el legislacdseparado del sujeto que lo conoce,
influenciado por un ideal de racionalidad cientificlasico, sin valor, en consecuencia
neutral; y al alero de un paradigma cientifico fiasta amparado por un monismo
metodoldgico. Todo lo cual, visto como lo mas abgato —el que da coherencia a su
conocimiento y la formacion de sus operadores—d®edhi se explica el prestigio de la
Escuela Exegética y su método. A modo de ilustracd Consejo Real de la Instruccion
Publica en el afio 1843, establece el “Cours de Glagmleon”, con el ajuste al espiritu de
los programas y de un plan de ensefianza, que balgaeguir el orden del Cdadigo, para
mantenerld. Nosotros en Chile, formébamos a los abogadoslis&ta conductores de la
instalacion de nuestra Republica y Nacion.

2 Mas aunEl Araucang 18 de febrero de 1932, relata que, con la préseiet Presidente de la RepUblica de
Chile, los alumnos que presentd Andrés Bello ahretade Derecho Natural y de Gentes se desempefiaron
airosamente, con la claridad y precision “que niestidn la posesion de los principios al desarrdtar
conocimientos que se adquieren en el estudio higgidd de las ciencias”. HANISCH, Hugéndrés Bello y

su obra en el Derecho Romar@antiago: Editorial Universitaria, 1983. P. 35.

® No nos olvidemos que el propio Bello tuvo en susnas la formaciéon de muchos destacados como
Lastarria, Tocornal, entre otros y del recuerdesuealumnos, se afirma que el “aprendizaje era mistico

de las Institutas de Justiniano...”. Ver en HANISCGtiigo. Ibid. P. 40.

4 HUSSON, Leé6n. “Andlisis critco del método de laxégesis”. Disponible en web:
ttp://www.salvador.edu.ar/juri/apuntes/Bastidas-MiGi%20escuela%20de%20la%20Exegesis.pdf
[consultado el 15 de marzo de 2012]
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En sintesis, cada propuesta educativa y sus omsson meros caprichos, ni una
simple eleccién pedagdgica; mas bien, significdicidaciones de la dinamica interna de
esta trilogia.

Ahora bien, la triangulacion qué estudiar, el cdmaoerlo y para qué ensefiarlo, hoy
a diferencia, del ejemplo expuesto anteriormenteestta una presencia de ciertos
desajustes y disociaciones, tales como:

Una realidad interconectada y dinamica que afedtaDerecho exigiéndole
paradigmas, que los conciban de manera actual, consomplejo, vivo, multidimensional,
contradictorio —el qué ensefar— con sus redesjatel@ la incompatibilidad con modelos
explicativos reduccionistas, atomizadores, cogificas; Io que sucederia, si la comunidad
cientifica de fisicos siguiera negando la unidaghescular- ondulatoria.

Los requerimientos del mundo social y natural canpérmanencia de ciertas
epistemologias o tramas de poder que mantieneroandcion del capital hacia la
naturaleza y de las mercancias como simples tosas

Entonces, se pueden plantear dos tipos de crisisagKxisten y que se describen de
la siguiente forma, para orientar los proximos @eép

La primera se da a nivel de la relacidon interndagetramas que componen este
objeto de estudio Unico compuesto por el qué, cgmara qué ensefiar Derecho. O bien,
entre ellas hay una relacion contradictoria, dsipre desgaste con tendencia reveladora. Y
gue una mejoria o remedial, implicaria una refoymeonsolidacion de esta forma de
control social. Es decir, con un sentido mas b#éaiido de presentar un mejor control
social, a las exigencias del mercado.

La segunda, expresa nuestra motivacion estratéggcalecir, mas alla de intentar
ajustar la afinacion interna entre estas dimensiopgué, cdmo y para qué ensefiar
Derecho—, busca presentar la crisis como unidadreggere ser develada como poder y
que debe ser transformada, revolucionada, poelpserimientos de la crisis ecosotial

Crisis a nivel de relacion interna, en la trama qu&mo y para qué ensefiar: la
(in)coherencia

1. El qué ensefiar

Considerar la primera interrogante qué se debefianséneludiblemente, nos
transporta al objeto de estudio denominado Dereg®np, mas preciso aun, a las
tradicionales formas de comprenderlo, como un cdaojude normas juridicas. No nos
sorprendamos, la catedra de Derecho Civil, se campancipalmente, por el estudio del
Cadigo Civil, el Derecho Laboral del Cdodigo del Bag y asi la secuencia. Cuando el
profesor esboza un caso de la vida real, aludi@hdaber comun y/o cotidiano, pareciera
hacer un paréntesis a la clase y s6lo a modo dereef anecdo6tico 0 como una tactica para

> GOMEZ, Taeli. “Dualidad sujeto-objeto y su impaeo la ley”. En:Revista Opinién JuridicaNum. 8.
Disponible en web: http://www.scielo.org.ve/sciplp?pid=S1315-62682010000100006&script=sci_arttext
[consultado el 15 de marzo de 2012].

® Hemos insistido en usar esta unién porque inteigdécticamente la unidad socio natural en su riégac
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convocar la atencion. Los alumnos no toman apuntesyiosamente les revive la
motivacion y, para sus infortunios, no se les pnég en las evaluaciones finales. Lo
mismo sucede con los acontecimientos, contextodate escuelas y circunstancias.

La explicacion no esta en el autoritarismo del ggof, ni si quiera en una tradicion
o costumbre de las Escuelas de Derecho, sino @pkndencia de los procesos histéricos,
socioeconOmicos; pero también de sus represenecEpistemoldgicas, de las cuales, los
objetos de estudio y las propias disciplinas o rmesbeson influidos. Esto,
fundamentalmente, porque se basan en una imagesrafjete mundo, en un cuadro
cosmovisivo, en gnoseologiasulturales-, que les da las perspectivas coherentes en todas
sus parte’s

El argumento que avala esta afirmacion, parte dersndo la presencia autoritaria,
excluyente y jerarquica de la racionalidad ciectificlasica, proveniente desde la
modernidad, validando culturalmente, al saber tfieat Este trae consigo, una imagen de
realidad compuesta por pequefios ladrillos, ménad&mnos o entidades discretas,
sobredimensionadora de lo objetual. En esa logedan acreditado objetos de estudios;
para los bidlogos ha sido la célula; para losdisita particula; para los juristas el Derecho
como normas juridicas. Todo lo cual, permite eptosi de medicion, clasificacion,
determinismos y linealidades. Es decir, cuando grens en la catedra de Derecho Civil,
nos representamos al conjunto de normas, aislatiéessficables, pequefias porciones que,
en su conjunto, forman el Derecho Civil, Derechod?® el Derecho Comercial. Es decir,
ha existido un pensamiento analitico que homogewizeeduce la complejidad, sin
representar, tal o cual disciplina, escuelas, ecwtey disensos, que disputan al interior de
las comunidades cientificas.

La dualidad cartesiana, también, ha contribuido eete ideal de racionalidad
clasica, al disociar a sujeto del objeto de con@sito y dotarlo de una existencia
autonoma, que termino legitimado finalmente, conpesitivismo cientifico. Asi por
ejemplo, tal como Durkheim intenta plantear heclsogiales capturables en sus
dimensiones externas, como el suicidio en Europsotnos lo hacemos con nuestro
procedimiento. La maxima del tercero imparcial, westro juicio, representa la mejor
sintesis ilustradora de lo expuesto, pues el hecohflictivo, que parece estar en el mundo
—como algo dado o puestoresulta ser un objeto de conocimiento sin intecid@n del
sujeto-juez, solo existe respecto de él un acerramia través de indagaciones con datos
aportados por las partes. Se invisibilizan las ueritias metodologicas, poderes,
selectividades; en tanto, estamos en presencia geoaeso juridico neutral.

En definitiva, hay presencia de una racionalidadttiica clasica, que habilita a una
comunidad cientifica para configurar realidad jisad Derecho, de una manera coherente
a ella. Sucede que hoy se encuentra debilitadlbpa@mambios producidos, incluso desde la
propia ciencia. Se ha ido instalando una racioadlido clasica vinculada al pensamiento
cuantico relativista, que con el principio deartidumbre, propuesto por Heisenberg, ha

" GOMEZ, Taeli. “El nuevo paradigma de la complejidala educacion: una mirada histérica”. Revista
Polis. Universidad Bolivariana. 2010, nim. 25. Pp. 188:1
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modificado la rigidez de la relacion sujeto y objete conocimiento; y una postclasica
asociada a la Hermenéutica, Holismo y Bioética

En sintesis, el qué ensefigrarticularmente, el Derechpha sido reducido a una
fotografia capturada como ley, cédigos, o normasligas; una ontologidad corpuscular y
no ondulatoria a la vez. Negadora permanente dedowios, relaciones, redes, realidad.
Nuestro qué ensefiar, se ha transformado en unficaosin petrificada funcional a una
cultura vigilante de paradigmas atavicos. Esto gemeoherencia a la trilogia presionada
por un mundo dindmico y complejo. Da fundamentac@dta ineficacia del Derecho;
ademas, muestra la tozudez de una inmutable «ilnifecomunidad juridica, que recluta a
operadores novatos desde primer afio, convirtiéedaomo su primera linea de
resguardado a esta cultura juridica.

En razén de tal perspectiva el qué ensefiar, hadenten crisis con la propia
exigencia proveniente desde la realidad cultuggktemoldgica y espiritual; todo lo cual
provoca que se refleje en una crisis también, edrab ensefarlo.

2. El cdmo ensefiar el qué

Entonces, el cdmo ensefar, se entrelaza con taogémte anterior del qué ensefiar,
y, cCOmo sostuviéramos, la trilogia es indivisibtpié, cOmo y para qué ensefiagolo, que
en la légica de validarla, no es posible obviaeXsstencia de un mundo que reclama
momentos de mayor coherencia interna de ésta.

Dijimos que el Derecho-qué ensefiat es definido desde una racionalidad
cientifica clasica de manera objetual—corpusculaggo, no es extrafio concebirlo como un
conjunto de normas, principios, decisiones judgsaponiendo énfasis en la posicion y no
en el movimiento-utilizando el sentido Heisenberiano nuevamentiea consecuencia
errénea de ello, es la negacion del movimiento,tgo®ién existe y lo conforma; ademas
sugiere, que esa seleccion fotograficamente ariifrae instale como Unica realidad,
eliminando el resto.

Por lo tanto, desde esa logica se asevera la egistele una realidad objetiva
distinta del sujeto, que genera la obligacion derase a €l para conocerlo. Hablamos
entonces, de un profesor de Derecho, que le enyregasfiere — el qué, el Derecho — a sus
estudiantes o les muestra el camino de cémo hadeslensefianza cumple un rol de
recipiente o medio de transporte de algo jurideabado.

Hay una cierta similitud con la educacion bancplémteada por Paulo Freire, en la
manera de concebir la relacion de los sujetos mf@evienen en un proceso educativo, pues
hay uno que entrega el conocimiento — que en agaaietampoco lo interviene — y el otro
lo recibe y lo devuelve. Desde las teorias psicod®yde aprendizaje, se encuentra muy
cercana al conductismo. La conducta que repétanayor cantidad de normas juridicas y
algunos que otros contenidos, puede acercarse algonocimiento, por la asociacion que

8 SOTOLONGO, Luis y DELGADO, Carlod.a revolucién contemporanea del saber y la comgiei
social: Hacia unas ciencias sociales de nuevo.tiBaenos Aires: CLACSO, 2006. Disponible en web:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/librosfepus/soto/soto.html [consultado el 07 de junio 0&13.
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ahi se produce. En otros términos, el alumno defemifir el objeto desconocido que le
esta fuera — el qué - y en el ejercicio de su profe entregara a los Tribunales de Justicia.

Por cierto, la evaluacion como instancia de infaridra dara cuenta del logro de lo
anterior. Lo que explica que la tradicion repitdédema de examenes orales de la misma
forma que Bello preparaba a sus alumnos hace mas sigl0.

Las paradojas se ven cuando echamos mano a losnpensos complejos,
relacionales o sistémicos y advertimos esas canteaichs curiosidades que se dan; asi por
ejemplo, cuando reprobamos a un estudiante que sak® una ley. Pues no podria acaso,
este estudiante argumentar que no lo podemos @EppEyque hay una presuncion de
Derecho a su favor. Es decir, que no admite preebeontrario su desconocimiento. ¢No
estaremos negando con ello una de nuestras mé&sdoias la seguridad juridica, al
permitirnos, si quiera, la posibilidad que el aleammo la sepa y alegue su ignorancia?
¢,Podremos permitirle tal beneficio a un analfabetmdo de una montafa del sur?

En definitiva, hay coherencia entre el qué ensgi@rcomo hacerlo, cuando por un
lado, se entiende al objeto de estudio como unaaehdiscreta, un producto acabado,
puesto fuera del sujeto, y, por el otro, a un sujpte debe acercarse a €él y entregarlo de
igual manera -como profesor - y un alumno que debibirlo. La educacion pasa a ser un
simple medio de transmision de un que, de un caidede una ley.

Ahora bien, hemos comenzado a manifestar los sasoque cuestionan la
ensefianza del Derecho y sus practicas pedagoadasdnales; como lo son, el abuso del
conductismo, la utilizacion vacia de la memoria coforma de asimilar el proceso
juridico. En fin, diagnésticos que desprestigiartrémsmision de conocimiento. Esto no
tienen una explicacion caprichosa, ni es una eiprege iluminados, simplemente sefala
el desequiliboro de la trilogia que no es otra capge la discordancia de lo
ontolégicognoseoldgico en un contexto vivo. Es ew se puede utilizar un pensamiento,
una practica pedagogica o una teoria de aprendima@g contexto de una realidad que no
es reducible a ella.

Asi, un ideal de la trilogia simétrica estaria comfe, para quienes el Derecho es un
conjunto de normas juridicas, ser estudiado comadelo mecanicista, un pensamiento
analitico que lo descomponga en unidades y puedberhmuchas didacticas que lo
dosifiguen y hagan entretenida esta entrega paraancado que lo demanda. Pero por el
contrario, sin mantener las cegueras e ilusionesffexionamos criticamente sobre la
composicién del Derecho, la prueba de fuego delserisiderar insuficiente a los modelos
explicativos tradicionales, por su falta de conexiéon los procesos historicos vy
epistemoldgicos. Esto obliga a abrir posibilidadesuevos paradigmas, que desde esa
coherencia, se planteen las nuevas didacticasetal con el apoyo del constructivismo
piagetiano o socioconstructivismo vigotskiano, gudieran ser propuestas de aprendizajes
mas coherentes a las emergencias determinadakqomtexto de una crisis ecosocial.

En un contexto mas actual, el Derecho resultaidiie ser capturado, pues no
ocupa un lugar, no esta en el Cédigo Civil. Es totgso, una red compuesta por flujos,
bucles recursivos, es una marafia viva con textmiegto. Por lo tanto, la inseparabilidad
entre el qué ensefar - objeto de conocimiento I-gp®mo hacerlo - sujeto que conoce -,

® HANISCH, Hugo.lbid.
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devela la contradiccibn o incoherencia entre lafigda presencia de una racionalidad
clasica y su imposibilidad de dar cuenta de la dejwiad del mundo, En otros términos, si
el objeto de conocimiento dejo de ser tal, por geguimos ensefidndolo como si adn
existiera.

La profundidad de los imperativos de cambios denlsefianza del Derecho, si no
son entendidos en su trasfondo y conexiones hiaggpistemoldgicas, nos mantienen la
ceguera simplificadora de reducir todo a simpledadiicas. Esto resulta ademas,
incomprensible y poco acogido por muchos profesagstudiantes e instituciones; con
justa razén. Pues, como comparar el nivel de lmdordn de abogados de hace algunas
décadas, que pretendian encontrar en las Escueld®yds el vehiculo propicio para
aspirar la Presidencia de la Republica o algunadsefa. O bien, por qué desechar la
memoria o los exadmenes tradicionales finales, qmaddaban una exigencia y forjaban
una disciplina muy dificiles de encontrar hoy ea di

Algunos de los presupuestos de la racionalidadtifien clasica, tales como, la
objetividad del saber que plantea una realidadriexteregular, constante, puesta con
independencia del sujeto, predecible, compuestalgetos simples, con comportamientos
lineales, causales y que valida culturalmente lzsaientifico y a un método analitico, han
sido negados.

Hoy por el contrario, la racionalidad no clasicaculada al pensamiento cuantico
relativista y una postclasica, a la hermenéutichernética de segundo orden y la
complejidad, entre otras, han ido coincidiendo éntear a la realidad —en términos
ontolégicos—, compleja como un atributo; en tamtontiene certezas e incertezas,
linealidades y no linealidades azar, caos, cordcamh. Por lo mismo, pensarla —y nos
referimos también al Derecho y su Educacion— deiwerporar nuevas posibilidades
heuristicas, como las propuestas de un pensammatbien, complejo, sistémico, critico,
entre otros. Aquel que permite reconocer la “d@aidnda - particula”, los contextos, las
relaciones, la correlacion todo - parte, la retroahtacion.

La fundamentacion de la teoria del delito de Juastd@ es un claro ejemplo. El
Derecho y su educacion, deben aceptar la inmaneateitas emergencias, de sujetos
afectados por la practica, la presencia de valoloberognitivo. En consecuencia, no es
posible la objetividad, neutralidad y, por ende,debe ser eludible la responsabilidad por
cada toma de decisiones, de la misma forma quedcanos en el aleteo de una mariposa.
Desde la catedra “Complejidad y Derecho”, impartedala Universidad de Atacama,
hemos venido reflexionando sobre estos temas.

En definitiva, hay mas objeto juridico relacionaleqconsiderar, cada vez que
superamos la Optica objetual. Entonces, ¢como pedsefiar algo estatico, dado,
compuesto por entidades discretas, cuando nuesi@adiaria nos dice lo contrario? En
consecuencia, la crisis expresa la contradiccidne emna educacién del Derecho, que
pretende negar su realidad. A mas la propone @gwneutral, un recipiente; pero, por
el contrario, no es una capsula por donde pasardchbo. El Derecho en su perspectiva
dual objetual-relacional.

Nosotros creemos, que la Educaciéon del Derechdrar@amente a su nocion de
recipiente o capsula, es actividad como un modexigtencia de la realidad social que
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transformad’, que reconoce a la préactica e interaccién sujetdbjgto como movimiento
transformador. Siguiendo la misma categoria —mi@xjgara aceptar a Vygotsky, en tanto
el hombre no se limita a responder a los estimpl@Espuestas que recibe, como parte de
un proceso de aprendizaje, porque en él, hay ucepoode transformacion del medio.
Vygotsky sefiala que a través del uso de instrursempone un ciclo de actividad, pues
gracias a estos instrumentos mediadores el sujadlifica el estimulo (Pozo, 1997). De ahi
gue la categoria vigotskiana de mediador siempnaata la modificacién de realidad.

Profundizando aun mas lo planteado, el reconocimi@nla categoria actividad
como transformacién, nos compromete a afirmar:6ehc ensefiar no es distinto al qué
ensefar, pues cada vez que se “ensefia” se estamaa el qué; en tanto el cOmo no es un
recipiente por el cual pasa un algo. En definites,también ese algo. En consecuencia,
Derecho y educacion se contienen dialécticamente.

En consecuencia, el aula es un proceso que satatiz relacion dialéctica, que, en
dltima instancia, crea Derecho. Al definirlo, ldideta, lo instala de una cierta manera en
la proyecciéon de la comunidad juridica, lo creastantemente. Todos estos operadores y
miembros de la comunidad juridica lo generan, wacgl qué, pues deciden en el acto
cognitivo no neutral. Estamos permanentemente dajoflujo de actos fundacionales de
Derecho, nuevas tesis, antitesis y sintesis jadplditica, en especial, porque reconocemos
que el proceso cognitivo contiene —inmanentemevdracion.

De acuerdo a lo anterior, queremos insistir entogee el proceso del cémo
ensefar, en esta légica, deja de ser un simpleotdeelentrega y recepciéon de un objeto —
concepcion objetual— y dejaria de ser qué y un ¢@ai@ pasar a ser una actividad.

El profesor mismo es una sintesis, un minimo soe@les una entidad discreta El
autoconstata una practica nueva. Razén por la eligbhroceso ensefianza-aprendizaje
supera la dimension pasiva para conformarse eteftransformadora y, en consecuencia,
creadora de Derecho en sus distintos momentos lesimapte analiticos— el qué, el como
ensefiar.

Por lo tanto, criticar la ensefianza del Derechainesforma de criticarlo a él, en su
falta de coherencia y en ultima instancia, al mucmittradictorio que lo produce y avala.

Si seflalamos que el Derecho es un proceso emerggume contiene relaciones
sintéticas de cognicion, valor, cultura, modo dedpccion, los profesores al organizar y
seleccionar, creamos; lo que nos obliga a plambsaresponsables; en definitiva porque la
ensefianza del Derecho es una activideoihcluyentemente politiea Lo que, en algun
sentido, nos permite reflexionar el tercer aspestpara qué ensefar.

19 pUPO, RigobertoLa actividad como categoria filoséficha Habana: Editora Ciencias Sociales, Instituto
del Libro, 1990. P. 13.
1 SOTOLONGO, Luis y DELGADO, Carlothid.
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3. Para qué ensefiar

El ser socionatural nos exige profesionales papmodecirlo. La sola logica
profesionalizante que se proponen las universideoe® institucion cultural, demuestra a
un sistema que forma actores calificados, pardagiea ampliada de su reproduccion.

La educaciéon, en general, se ha entendido comorocesp que forma seres
humanos para la sociedad y en especial, profes®ralpacitados para reproducirssatu
gua Ha estado intimamente ligada y dependiente deslasiones socioecondmicas, como
de manera interesante lo demuestran Pérycgerrand’.

La ordenacién educativa en nuestro pais, surge gregecta, bajo el horizonte
cultural de un Estado-Nacion, con el interés devideslacion de la metropolis. La
episteme de Andrés Bello, sintetiza el sentidoadeueva matriz politica que se pretende
configurar, desde un poder politico que centradigia labor. Asi, la necesidad de ruptura
gue se pretende dar desde el ser subdito hacér elisladano, demuestra el contexto de
recepcion que se le otorga a la formacion del DereEn esa logica, Bello se hace cargo
de la necesidad de un nuevo orden social. Subyacesemtido y direccion con
fundacionales preguntas, tales como: ¢qué uniesigueremos? ¢Qué relaciones
intersubjetivas deben promoverse a través de ung@ddivil? ¢Como se debe decir y
escribir correctamente a través de la gramatica griografia? En otros términos, Bello
instala un sentido, un paradigma de sociedad aqixie se lee en el propio discurso
inaugural de la Universidad de Chile y con el csmlinspirara la Facultad de Leyes y
Ciencias Politicas. No distinto es el contexto ara@o, como lo describe Gaitan
Bohérquez*.

Los abogados aqui, son formados para ocupar cargmstantes en el desarrollo
del Estado y de esta nueva Nacion. Ahora bien,retggo de la formacion de un
profesional, representa una orientacion estratégiga no es la misma de hoy. El Estado
controla menos ambitos y espacios, hay otras iastaide poder que cautivan a quienes se
sintieron convocados por las tradicionales formagader, como sefiala De la Maza. La
imagen y los roles del abogado se distancias dellisga para acercarse a la de un
coordinador de relaciones horizontales.

No hay que desconocer, entonces, que el Estadejadodde resolver muchos de
los conflictos juridicos, dejando a espacios aal@ty y mediadores. Se ha desprendido de
ciertos subsistemas de ejecucion penal, dando ijidath a las denominadas céarceles
privadas; ha facilitado el surgimiento de univeassiels privadas para que desarrollen,
autonomamente, su curriculo, objetivos y perfiles egreso. Consecuentemente, no
representa, que las motivaciones de formaciénrdétgional - abogado, sean las mismas.

Entonces, la pregunta del para qué, nos vuelvafamar la division que hicimos
anteriormente, a proposito de dos tipos de cusisremos alinear esta trilogia para ponerla
al servicio de un mercado que necesita buenos iapes, dado un mundo global,

12 PONCE, AnibalEducacién y Lucha de Clase3antiago de Chile: Editorial Nascimento, 1972.
' SERRANO, SolEstado y Educaciari810-1840. Santiago de Chile: Editorial Univesi, 1994.
14 GAITAN BOHORQUEZ, Juliolbid.
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complejo y dinamico; o bien, y es nuestra posicltay un requerimiento de motivacién
estratégica, que se plantea contextuada desdedgosrimientos de una crisis ecosocial.

Esto ultimo nos lleva a la autonomia del tratanziemt otro apartado.

Crisis de la trilogia: hacia nuevas tramas unificadras. Nuestra posicion a
modo de reflexién final: hacia una ensefianza libedora del derecho

El Derecho es control social y, por ende, tamb@res, consecuencialmente, el
proceso de su educacion. Por tal supuesto, creemos posibilidad de pensar una
ensefianza liberadora y no como meros momentos etoecde justicia con algunos
paladines, ni si quiera como condicion para moadidocial de quienes estudian.

Nuevas motivaciones han comenzado a surgir paraedido y direccion a lo que
entendemos por crisis del Derecho y su educaciog.\Mivimos en un mundo que impera
actividades de transformaciones profundas. Lassvoetembantes provienen de una crisis
ecosocial, que ha superado niveles y decibeleslde\svencia; para pasar a constituirse,
en una amenaza que arriesga la vida, la salud ienes de seres vivos y con mayor
fuerza, arriesga a la especie humana. De ahi, gbendhaber nuevas interrogantes
fundacionales a instalar en nuestros concretosgjeonplo, ¢Qué universidad queremos?
¢, Qué profesionales y abogados queremos? ¢ Coémbdsavas verdades juridicas que nos
afectan? ¢Podremos cambiar una matriz elitista ameespada de Damocles que pende
sobre el planeta?

En este contexto, la reflexion sobre la educaciéh [@erecho, nos otorga la
posibilidad a partir de ella, de instalar nuevasgpntas fundacionales, tales como:
¢podremos pensar la educacion del Derecho como mtorde ruptura a la matriz actual
del Derecho? La incorporacion de las interpelacode la sociedad a las Escuelas de
Derecho, no obvia la crisis ecosocial. En consezagrgcomo el proceso educativo la
incorpora y le da respuesta, desde su condicidactieidad-transformadora-creadora de
Derecho-y no como mero de recipiente-capsula vacia, negiiea)o trasporta?

No tenemos respuestas, ni tampoco interés en gadasonfiamos en establecer
ideas o0 argumentos lineales, menos aun pretendemificar lo complejo, pues su
atributo lo impide. Por el contrario, el aire frespuede entrar por cualquier abertura,
siempre que tenga fuerza.

En consecuencia, s6lo hemos intentado instalaighgies con sentido estratégico,
gue pretendemos formular:

El Derecho y su educacion, forman parte de un rsstenas general. En
consecuencia, sus probleméticas y crisis no sierapcgientran respuestas en la propia
dinamica interna. En esta direccion, no es posiédadir la gravedad de una crisis
ecosocial, que desafia la actividad de una comdnjdddica con responsabilidad de
futuro.

Mirar contextuadamente al Derecho y su educaciplita hacerlo tanto, en sus
relaciones materiales, como espirituales. En camesexta, no son invitados de piedra a las
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aulas los dolores humanos y no humanos, como tampoc son los cambios
epistemoldgicos que interpretan la nueva realidgdeypermiten eliminar simplificaciones,
como el pensamiento complejo que formulara Mgrita teoria general de sistemas desde
Bertalanffy'®, la cibernética de segundo orden de Heinz Vongteery/o el rescate de la
dialéctica y la marxista, inclusive podemos menaianla bioética como un nuevo saher
Todo lo cual abre nuevos caminos y posibilidadesguye obliga a educar en la direccién
de una ética global sustentable.

Facilitar dialogos de saberes y valorar culturat|mesus jerarquias, abre
posibilidades a una relacion mas democrética desesi mismo tiempo, que devela el
poder de la racionalidad cientifica clasica, comuca capacitada para definir con
paradigmas, hoy desbordados de mundo.

Mirar contextuadamente al Derecho y su educacioriaemdivisibilidad de la
trilogia qué, el cdmo y para qué ensefar, nos isapal reconocer, que la educacion del
Derecho es, en Ultima instancia, una actividad.l®¢ento, hay una creacion constante de
Derecho que no puede ser petrificado en el discemsdoase y practica real.

El Derecho y su educacion, representan una prafiticp, que puede desarrollarse
en todos los niveles: puede mantener o denunca@isia ecosocial.

Para lograr coherencia con las necesidades delorsowlonatural, con una actitud
responsable hacia las generaciones futuras, copelapectivas ontoldgicas complejas y
sus coherentes epistemologias relacionales, elcBerg su educacion, deben plantearse
rupturas significativas. Por lo tanto, una didactizie represente lo expuesto, mas alla de
ser un simple ejercicio de aula que reproduzca spab, se podra constituir, en una praxis
revolucionaria.

El compromiso final: hay que separar aguas de raanadical, entre quienes
validan la Educacién del Derecho como un moments mél control social y, en
consecuencia, alinear la trilogia qué, cdmo y mard ensefiar como un ajuste de los
requerimientos del mercado; y, por el otro, entugerges creemos que la educacion del
Derecho es una actividad social que debe teneontenido y direccidn estratégica hacia
una transformacién, que haga suya los desafiosmatas responsabilidades por la crisis
ecosocial.

'3 Ver mas en MORIN, Edgamtroduccién al pensamiento compleparcelona: Gedisa, 2003; y MORIN,
Edgar.La cabeza bien puesta: repensar la reforma, repeeb@ensamientoBuenos Aires: Nueva Vision,
2007.

1 BERTALANFFY, Ludwig. Teoria general de los Sistemadéxico D.F.: Fondo de Cultura Econdémica,
1992.

" FUNG, Thalia. “La Bioética: ¢Un Nuevo Tipo de S&e En: Bioética para la sustentabilidad.a
Habana: Publicaciones Acuario, Centro Félix Vare@02.
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