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Legal education in Brazil: a critical reading ofdlBrazilian
national curricular guidelines for the law and théorms of
re-contextualization from the theories of Basil iB&ein

Renato Duro Dids

Resumen el Proyecto Pedagdgico de organizacion de unareade Derecho se aplica en una universidad
del sur de Brasil para mejorar la calidad de lacadidn impartida, en el sentido de incorporar fantcion
practica y articular un curriculum integrado enlas distintas asignaturas; siendo el objetivo fitzal
formacion de un licenciado critico, reflexivo y ateede transformacion social. La ideologia que pstéente

es la que el autor denomina “educacion emancipadgua se basa en una vision transdisciplinar @gkbho

y las Ciencias Humanas y Sociales y que pretemtieafoun licenciado consciente de la diversidaducalty
humana existente en la sociedad, donde él misme slbun elemento participativo.

Palabras clave educacion emancipadora, curriculum integrado, cualsia activa.

Abstract: a pedagogical project to organize a law degreapjgied at a southern university in Brazil to
improve the quality of education provided in in erdo incorporate practical training and articulate
integrated curriculum between different subjectse Tiltimate goal was the formation of a criticaflective
and agent of social transformation graduate. Tldogly present is what the author calls "emancigator
education" which is based on a transdisciplinasyovi of law and human and social sciences. Thislodgy
aims to educate a conscious graduate of the cLidinthhuman diversity in society, where he/she khba a
participatory element.

Key words: emancipatory education, integrated curriculum, f@patory citizenship.
Introduccion

En el cotidiano universitario, en los salones @dse&ly en los pasillos, en las reuniones
de Consejo de Facultad y en los desenfadados dnusiele café, la carrera de Derecho de
una Facultad de Derecho del sur del Brasil (dosgmtiscentes y técnicoadministrativos)
sistematicamente vienen reflexionando sobre la tieem&entral de este articulo: el

! Profesor Asistente de la Facultad de Derecho, &isitade Federal de Rio Grande/FURG, Rio Grande/
RS/Brasil, Doctorando en Educacién/ FaE/UFPel. &palectrénico: renatodurodias@gmail.com.
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curriculo de la Carrera, la educacion emancipadprda integracion, incluso con
delineamientos para una nueva propuesta de orgamzeurricular.

En este contexto, como autor de este articulo,upporeflexionar sobre las teorias
curriculared y bien asi sus articulaciones con la ensefianiigarde modo de comprender
como aquellas teorias pueden subsidiar una prapusstintegracion curricular que
viabilice una educacion emancipadora en la persjgede la ensefianza juridica.

Ademas, la importancia del tema propuesto se vistancomo un medio eficaz que
posibilite la formacion de un Licenciado en Dereatritico, reflexivo y agente de
transformacion social, ya que operacionalizar ¢életazamiento de la teoria y la practica
(integracion curricular del eje de formacién préaticon los ejes, fundamental y
profesional) constituye un reto puesto para desdreal Derechdy la ensefianza juridica.

Pienso que este articulo permitira, por lo tant@ comprension mas amplia y critica
de los procesos de construccion e implementaciomncalar en la esfera local (Proyecto
pedagogico de organizacion de la carrera de Deyegha relevancia para el campo del
Derechd (saber juridico, esencialmente, la ensefianzaga)igt avanza en el sentido de la
pluralidad del conocimiento, oponiéndose a su feagacion, constituyéndose, asi, como
mecanismo de garantia de la diversidad expresaiediidualidad y en lo colectivo por la
mirada da educacién transformadora, dialécticdlgxiga (en Adorno y Horkheimé&runa
educacion desclarecimientp

La ensefianza juridica

Numerosos estudiosRodrigue$; Leite®; Santos y Moras Nalini y Carlint®,
Bittar':;Fragale Filhé® y Hennindg® se han inclinado sobre la probleméatica de la

2 Ver: SILVA, Tomaz Tadeu da y MOREIRA, Antonio Fl&|Orgs.).Territérios contestados: o curriculo e
0s novos mapas politicos e cultura48 ed. Petrépolis, Rio do Janeiro, 2001; SILVA, Torifazleu daO
curriculo como fetiche — a poética e a politicatdrto curricular Belo Horizonte: Auténtica, 2003; SILVA,
Tomaz Tadeu daDocumentos de identidade® ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2005; LOPES, Alice
Casemiro y MACEDO, Elizabeth (OrgsDisciplinas e integracdo curricular: histéria e ptitas Rio de
Janeiro: DP&A, 2002; LOPES, Alice Ribeiro CasemMACEDO, Elizabeth Fernandes de y ALVES, Maria
Palmira Carlos (Orgs@Qultura e politica de curriculcAraraquara, SP: Junqueira & Marin Editores, 2006.

% “Des-pensar es una tarea epistemolégica complejgqup implica una des-construccién total, pero no
nihilista, es una reconstruccion discontinua, pem arbitraria”. De acuerdo con Santos (SANTOS,
Boaventura de SouzA.critica da razao indolente: contra o desperdidi experiéncia. Para um novo senso
comum. A ciéncia, o direito e a politica na tradsiQaradigmaticaV. 1. Sao Paulo: Cortez Editora, 2000. P.
186).

4 “Es legitimo pensar que la crisis del paradigmalaleiencia moderna acarrea consigo la crisis del
paradigma del derecho moderno” (SANTOS, Boaverdar&ouzalbid. P. 164).

> FERRAZ Jr., Tércio Sampaid. ciéncia do direito?* ed. Sao Paulo: Atlas, 1980.

® ADORNO, Theodor WEmancipagéo e educaciBao Paulo: Paz e Terra, 2010; y ADORNO, Theodor W
y HORKHEIMER, Max.Dialética do esclarecimentdrio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1969.

" RODRIGUES, Horacio WanderleRensando o ensino do direito no século XXI: diressi curriculares,
projeto pedagogico e outras questdes pertinerilggiandpolis: Boiteux, 2005.

8 LEITE, Maria Cecilia LoreaDecisdes pedagégicas e inovacdes no ensino jutididoTesis de Doctorado.
Programa de Postitulo en Educacion. Porto AlegfeRGS, 2003; LEITE, Maria Cecilia Lorea y VAN-
DUNEM, José Octavio S. “Avaliacdo do curso de direi inovacdes: desafios da pedagogia juridica”. En
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ensefianza juridica y sus interfaces con las inmmves pedagdgicas y las Directrices
Curriculares Nacionales propugnadas por el Consamonal de Educacion. En razon de
la importancia del tema, se intentara, en estétesproblematizar el Proyecto Pedagogico
de organizacion de una Carrera de Derecho, espmoénte el eje de formacion préactica y
su integraciétf curricular con los demas ejes, en la perspectivéubcar una educacion

emancipadora en favor de la formacién de un Li@awi critico, reflexivo y agente de

transformacion social.

La carrera de Derecho analizada

La carrera de Derecho en analisis esta situada eagion sur del Brasil y fue
creada en la misma fecha de fundacion de la FacdkaDerecho, vale decir, el 05 de
agosto de 1959, autorizada a funcionar por el Gobidlacional, el 08 de enero de 1960,
por el Decreto n° 47.738, publicado el 02 de febokr 1960, y con reconocimiento desde
la fecha de 14 de junio de 1965, por el Decretb@861, publicado en el Boletin oficial
del Estado, el 06 de julio del mismo afo. La iostiin mantenedora a la época,
denominada Facultad de Derecho “Cldvis Bevilacqu@a”su instituidora, Mitra Diocesana,
era vinculada a una universidad privada y, a paltir 1972, fue incorporada a una
fundacion publica. La ultima fundada el 20 de agaist 1969.

Segn Vallé>

La primera matriz curricular de la entonces Fadulta Derecho “Cldvis Bevilacqua” no
contemplaba disciplinas que indicasen una definiciocacional, como actualmente
ocurre. Acompafiando el contexto educacional de pac& la facultad formaba
Licenciados en Ciencias Juridicas y Sociales, b&jimen anual, con un cuerpo de
disciplinas distribuidas en cinco series.

GHIGGI, Gomercindo y VAN-DUNEM, José Octavio S. (9r).Didlogos educativos entre Brasil e Angola
Pelotas, RS: Editora e Grafica Universitaria, UFRe07.

® SANTOS, André Leonardo Copetti y MORAIS, José LBisizan de.O ensino juridico e a formag&o do
bacharel em Direito - Diretrizes politico-pedagégicdo curso de direito da UNISINOS8orto Alegre:
Livraria do Advogado, 2007.

19 NALINI, José Renato y CARLINI, Angélica (Coordjreitos humanos e formacéo juridica. ForenBgo

de Janeiro, 2010.

1 BITTAR, Eduardo C. B. “O ensino juridico na pésdaeemidade”. En: Anuario ABEDI (Associacéo
Brasileira de Ensino do Direito). 2005, afio 3, nGBm.

12 FRAGALE FILHO, Roberto. “Diretrizes curricularesEn: Anuério ABEDI (Associacdo Brasileira de
Ensino do Direito). 2004, afio 2, num. 2.

¥ HENNING, Ana Clara Correa. “Conexdes entre cultpopular e cultura académica: recontextualizagdo
curricular na préatica de pesquisa juridica do culsodireito da Anhanguera Educacional / Faculdade
Atlantico Sul em Pelotas”. Disertacion de MaestPisagrama de Postitulo en Educacion. Pelotas: faacdé
Educacion. RS, UFPel, 2008.

14 En este aspecto, utilizo el térmiimdegraciénen los sentidos sefialados: en el Proyecto Pedaygdei
Organizacion de la Carrera de Derecho; en las fices Curriculares Nacionales para las Carreras de
Derecho (Decreto n. 09/2004 CNE/CES) y en lasasarirrriculares integradoras.

5 VALLE, Leila Mara Barbosa Costa. “O curso de divaia FURG”. EnRevista Jaris 2005, nim. 11, p.
35.
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En su trayecto historico, ademas de los estudiderdeacion bésica, la carrera de
Derecho analizada introdujo en su curriculoegng después de asimilar las directrices
vocacionales de la Universidad— las disciplinas Dkrecho Internacional Publico y
Privado, Derecho Comercial Maritimo, Derecho del Neerecho Ambiental y Legislacion
Portuaria y Pesquera.

En esta perspectiva, la carrera de Derecho ensenadinia adecuando el desarrollo
de los contenidos programaticos de las disciplins nuevas directrices y a los preceptos
constitucionales de derechos sociales, individugleslectivos®, con enfoque especial a
los derechos y garantias fundamentales, entre atlosde un medio ambiente
ecologicamente equilibrado, razon por la que edtsspilares pasaron a ser el foco de la
estructuracion curricular.

Por decirlo asi, el proyecto pedagdgico es detemténa la hora de determinar la
direccioén en la formacion y perfil del egreso. Vdézir, un profesional que, por encima de
todo, reconozca en la ciudaddniig en la pluralidad la contribucién para una soaied
democratica y emancipada. De acuerdo con lo etqaligien el proyecto pedagdgico de la
Carrera de Derechbestudiada:

El objetivo general de la Carrera es la formaciériddadanos y operadores conscientes
de los valores implicitos en las esferas del Derdliblico y Privado, y bien asi de los
limites e interacciones entre el espacio estaghino estatal; que se perciban participes
del proceso de construccion del Derecho y de ledad y que, sin perjuicio de sélida
formacion general, pautados en valores éticosasscy humanisticos estén capacitados
a la actuacion politico-juridica, en especial earsbito regional. Y, todavia, atendiendo
a su vocacién especifica, contribuir para que seatadanos y profesionales capaces de
defender con celo especial los Derechos Fundarmeental Medio Ambiente.

Es importante poner de relieve que estas decisilmuases, en especial sobre la
estructura curricular, fueron viables, pues endera nacional el Estatfotraté de dar
soporte a la creacién de directivas nacionalesirs&pdrigue® “el modelo de curriculo
minimo para las Carreras de Derecho surge (embidonente) en 1962, con una decision
del, entonces, Consejo Nacional de Educacion”.

16 Sobre el tema, ver ALEXY, Robeffteoria dos direitos fundamentai8ao Paulo: Malheiros, 2008.

" MARSHALL, T. H. Cidadania, classe social e statiio de Janeiro: Zahar Editores, 1967.

18 BRASIL. Decreto Ministerial n° 1886Fixa as diretrizes curriculares e o conteido minich® curso
juridico, 30 de diciembre de 1994. Disponible en web:
http://www.oab.org.br/arquivos/pdf/LegislacaoOalyistacaosobreEnsinoJuridico.pdf [consultado el 2 d
septiembre de 2010]

19 DAHL, Robert.Sobre a democraci@rasilia; Editora UnB, 2001.

Y RODRIGUES, Horacio Wanderlg?ensando o Ensino do Direito no Século XXbrianépolis: Fundacéo
Boiteux, 2005. P. 63.
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Las directrices curriculares nacionales

Conforme afirma Rodrigues (2005, p. 81)en el periodo comprendido entre 1827
a 1961 las Facultades de Derecho tenian el mismizwo pleno predeterminado (fijo y
rigido), compuesto por nueve catedras y con dunasédcinco afios”. Con la declaracion de
independencia de la Republica hubo la retiradalgienas de esas disciplinas, como por
ejemplo, Derecho Eclesiastico y pasan a surgidissiplinas de Filosofia del Derecho e
Historia del Derech@.

Se nota que esas alteraciones reflejan anhelos dasfiindacion de la primera
carrera de Derecho, en “S&o Paulo” en 1827, yalgqueeuerdo con Santos y Mofaigon
la fundacion de la academia de Derecho de “S&mRdat Carreras de Derecho, tuvieron
papel relevante en la formacion de actores jurgddmlos lugares de ejercicio del poder”.

La implementacion efectiva de un nuevo modelo ddawo minimo, en la década
de 1990, posibilitdé, de manera parcial, la autorode las Universidades y Facultades para
reglamentar sus estructuras curriculares. Sin agobér que en la practica ha ocurrido, ha
sido la permanencia de estructuras rigidas, yaegue mayoria de las instituciones se
flexibiliz6 poco en términos curriculares. A la pde esta rigidez, se ha mantenido la
ensefianza fragmentada y (positivi$fheonservador.

En la década de 1990 surge el Decreto Ministeridl.886 de 30 de diciembre de
1994 que refuerza y reglamenta la idea de curricuitomo para las carreras de Derecho.
Esa formacion desconectada de la realidad, impgradal tecnicismo, posibilitd que por
Decreto se regulase las carreras existentes, yngirara criterios para las instituciones
que fueran a crear la oferta académica para lareadle Derecho, ya que fue en ese periodo
que corgsenzé la expansion de la matricula en Dergeincipalmente, en las instituciones
privadas”.

Sin embargo, fue el Decreto n. 09, de 27 de septierde 200#, del Consejo
Nacional de Educacion, que, en el ambito de silsuatones, deroga el Decreto Ministerial
n. 1.886 de 30 de diciembre de 1994y fij6 las actuales directrices curricukrg el
nuevo contenido minimo para las carreras de Dereeliciando amplia y profundas
modificaciones en ellas.

! RODRIGUES, Horacio Wanderldbid. P. 61.

*2 pid. P. 62.

23 SANTOS, André Leonardo Copetti e MORAIS, José LBidzan de.O ensino juridico e a formacdo do
bacharel em Direito - Diretrizes politico-pedagégicdo curso de direito da UNISINOS8orto Alegre:
Livraria do Advogado, 2007. P. 60.

24 \/er: “Para des-pensar o Direito” lA:Critica da Razao Indolenfe.]. Ibid.

*® RODRIGUES, Horacio Wanderldbid. P. 133.

% Decreto del Consejo Nacional de Educacién — CandaraEducacion Superior n° Ofnstituye las
directrices curriculares nacionales de la Carrera Graduacion en Derecho y da otras providenci2s de
septiembre de 2004. Disponible en web: http:/garec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf [ctiado
en abril de 2012].

2 BRASIL. Decreto Ministerial n° 188@bid.
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La carrera de Derecho que ahora se investigayéstide la Deliberacion COEPE n°
051/95, fue una de las primeras a implementarniasviaciones del Decreto n. 1.886/94,
extendiendo su duracidn a seis afios, implementkasdtactividades complementares” y
adoptando el “trabajo de conclusion de carreras. Daectrices Curriculares Nacionales, a
las que se adapto la carrera de Derecho, por fulsizBecreto del CNE/CES N.° 09 de
2004 y que pasoO a regular la materia, incluyeromvaciones y nuevas regulaciones de
elementos definidos en la norma antéfigponiéndose de relieve, en suma, el aumento del
total de horas y del tiempo previsto para compldtarcarrera; manutencion de la
presentacion y defensa de trabajo de término desrearabarcando mayor namero de
actividades de practicas; implementando las hoema pctividades complementares; asi
como también el deber de explicitacion del proyegedagdgico. Estas nuevas
determinaciones, por otro lado, vinieron, al entueedel interés de la administracion de la
carrera, de los docentes y de los discentes epagaén que se promovia la necesidad de
la revision y reformulacion curricular, consolidancestudios y evaluaciones que
continuamente eran mantenidas por la entonces “Sdmde Carrera”, que correspondia a
la antigua estructura Universitaria, ahora denodari€oordinacion de Carrera”.

Siguiendo las Directrices Curriculares Nacionalas tarreras de Derecho, en
general, se organizaron en torno a tres’®jes saber: el eje de formacién general
(propedéutica), el eje de formacion profesionatr(ii@-dogmatico) y el eje de formacion
practica (actuante).

A este Ultimo ha quedado la tarea de integrarss aémas, realizando la llamada
“integracion curricular”, explicitadas tanto enrlarmativa nacional (art. 2°, inciso V vy el
art. 5°, inciso Ill del Decreto n. 09/2004 CNE/CES8Imo en el Proyecto Pedagdgico de la
carrera de Derecho (item 4.3), como se puede vesarticulos transcritos abajo:

Art. 2.°[...] 8 1.° El Proyecto Pedagogico de €mr ademas de clara concepcion de
Carrera de Derecho, con las peculiaridades, siicalorpleno y su operacionalizacion,
abarcara, sin perjuicio de otros, los siguientemehtos estructurales: [...] IV - formas
de realizacion de interdisciplinaridad; V - modesitegracion entre teoria y practica;

Art. 5.° [...] lll - Eje de Formacidn Practica ofiy@ integracién entre practica y los
contenidos tedricos desarrollados en los demas Eggecialmente en las actividades
relacionadas con las Practicas Curriculares Swgsdas, Trabajo de Carrera y
Actividades Complementares.

4.3. Eje de Formacion Practica

8 BRASIL, Decreto Ministerial n. 1886/94bid.

29 Art. 5° La Carrera de graduacién en Derecho deberdemplar, en su Proyecto Pedagdgico y en su
Organizacion Curricular, contenidos y actividades atiendan a los siguientes ejes interconectados d
formacion:

| - Eje de Formacién Fundamental, tiene por obgetitegrar el estudiante en el campo, establecidmslo
relaciones del Derecho con otras areas del sabarcando entre otros, estudios que involucren oafds
esenciales sobre Antropologia, Ciencia Politicangmia, Etica, Filosofia, Historia, Psicologia yc®gia.

Il - Eje de Formacioén Profesional, abarcando, adetefenfoque dogmatico, el conocimiento y la agiign,

[...]. entre otros que condigan con el proyecto agédico, contenidos esenciales sobre Derecho
Constitucional, Derecho Administrativo, Derecho bltario, Derecho Penal, Derecho Civil, Derecho
Empresarial, Derecho del Trabajo, Derecho Inteomadiy Derecho Procesal; y Il - Eje de Formacion
Préctica, objetiva la integracién entre la practidas contenidos tedricos desarrollados en losadegjes,
especialmente en las actividades relacionadas astPtacticas Curricular Supervisadas, Trabajo defay
Actividades Complementares.
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El Eje de Formacion Practica tiene como objetivapprcionar al discente la integracion
entre la practica y los contenidos teéricos deBadws en los demas Ejes, aportandole
vivencia en el medio de actuacion del Derecho yoaorifianza para enfrentar
situaciones en concreto, realizandola a través ak diguientes componentes
curriculares: [...]" (Proyecto Pedagdgico de lar€ax de Derecho de la FURG, 2006, p.
22.31.

Curriculo de integraciéon y educacion emancipadora

Al discutir los modos de gestibn democratica, efriculo y las practicas
pedagdgicas en escuelas publicas, Leite e HypYliefialan:

Bernstein (2000) considera la Educacion como usftuicion publica, basilar para la
produccién y reproduccion de las injusticias disttivas. Argumenta que aspectos
relacionados a la forma, a los contenidos, al acgeslas oportunidades de la educacién
traen consecuencias, Yy, entre otros aspectos, mpuedéatizar o comprometer
posibilidades de afirmacion, motivacion e imagidaci

De esta forma, la educacion emancipadora, y laiatédn curricular, no se opera
de manera simple y rapida, pues para su conformd@y necesidad de contraponerse al
modelo hegemonico un modelo contra-hegeménico, ergente, pues como bien sefala
Henry Giroux* (2005, p. 03):

Los ciudadanos de una democracia global debentde @mscientes de la naturaleza
interactiva de todos los aspectos de la vida alltespiritual y fisica. Lo que significa
tener un entendimiento profundo de la naturaledacienal de las dependencias
globales, quiera hablemos de la ecosfera o ddrlmstos del capital. En segundo lugar,
los ciudadanos deben tener una cultura multifaeétie modo que no sélo les dé acceso
a las nuevas tecnologias de la informacion y denkedia, pero también les permita ser
transgresores de fronteras preparados para empergpeender, interpretar y ser
tolerantes y responsables relativamente a todaddnyolucre diferencia y alteridad. Lo
que sugiere que se reclame los valores de validanidtua, de la dignidad y de la
responsabilidad ética, como centrales a cualquieidn viable de ciudadania.

Esta ruptura contra-hegemonica se da por la midedda teoria critica de la
educacion, de la ensefianza juridica y de la pmypgtura con la concepcion liberal de
ciudadani¥, pues como bien nos hace memoria Gh&din

% LEITE, Maria Cecilia Lorea e HYPOLITO, Alvaro Mdra. Modos de gestdo, curriculo e préaticas
pedagdgicasDisponible en web: http://www.anpae.org.br/ibasalbrasileiro2010/cdrom/71.pdf [consultado
el 10 de octubre de 2010].

31 GIROUX, Henry A. “Qual o papel da Pedagogia Caitiwos estudos de lingua e cultura? Uma entrevista
om Henry A. Giroux”. EnRevista Language and Intercultural Communicati®@05, nim 6. Trad. Manuela
Guilherme. Disponible en web: http://www.henryagixa@om/RoleOfCritPedagogy Port.htm [consultado el
12 de junio de 2010]

%2 Vver: MESZAROS, IstvarA educacdo para além do capitaf ed. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2008.
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La teoria critica no es una simple perspectiva reatesobre los procesos de
transformacion [...] sino que integra el procesdraiesformacién, ayudando a los grupos
a interpretarse en las formas de dominacion a gquenguentran sometidos y a
vislumbrar las posibilidades que se abren a ellos.

Al referirse a la posibilidad de transformacién Tlaoria Criticd' avanza en el
campo de la accién, y es por la educacién quecshipe este avance. Adofiafirma que:

[...] la educacion seria impotente e ideologica dgeerase el objetivo de adaptacion y
no preparase los hombres para orientarse en elatyyoor esta razon, segun Adorno,
nada mejor que una “educacion para la emancipacion.

De esta forma, este autor auxilia en el entenditmigne el locus educativo actua
como espacio propicio a la promocion de la ciudejaequella sélidamente fundada por
una educacién reflexiva y emancipadora, pues coefmla Adorn®® “la idea de la
emancipacion [...] necesita insertarse en el peiesdam y también en la practica
educacional”.

Notoriamente la educacion ha sido considerada gtold®sos de varias corrientes
del pensamiento como siendo apta a respondercadgsiones puestas por la sociedad. No
es diferente el entendimiento de Bernard Chirlot

Esa transformacioén debe ser acompafiada por unadi@nmde los educadores, ella
misma profundamente transformada. Implica el respdbs principios de organizacién
democréticos: organizacion democratico-particigatiel curriculo, de la gestion de los
establecimientos (con participacion de los proplosinos, de representantes de padres,
de representantes de la comunidad); reunionesaregugntre educadores y desarrollo de
practicas pedagdgicas en grupos e interdisciplinar.

Asi, la formacion del profesor y la capacidad d&eriocucion docente con el
cotidiano escolar son tematicas que involucraegémsar de las practicas pedagogicas con
dimensiones superiores al de los muros escolanesstes términos, hay que concordar con
Giroux®, que comprende el papel del educador y del edocamd una relacion de
intercambio y de discurso, lo que posibilita la agipacion y la reflexién, puesto que:

Los educadores deben ser considerados como ini@iestpublicos que establecen la
conexién entre las ideas criticas, las tradiciolassdisciplinas y los valores de la esfera
publica en su dia a dia. Pero, a la vez, los edueadieben asumir la responsabilidad de
unir su trabajo a las cuestiones sociales méas amjpiterrogandose sobre qué significa
capacitar a sus alumnos para escribir textos pmiitipara ser perseverantes ante la

% GHEDIN, EvandroProfessor reflexivo: da alienacdo da técnica & aaimia da critica En: PIMENTA,
Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (OrgsBrofessor reflexivo no Brasil: génese e criticaute conceito
Sao Paulo: Cortez, 2002.P. 39.
% Ver: FREITAG, BarbaraA teoria critica ontem e haje®® ed. Brasiliense, Sao Paulo: 1990; NOBRE,
Marco (Org).Curso livre de teoria criticaCampinas, SP: Papirus,. 2008; PUCCI, Bruno (Oifgpria
critica e educagédo. A questédo da formacgdo cultnelEscola de FrankfurtSao Carlos, SP.: Vozes-Editora
da UFScar, Petrépolis, RJ - 1995.
22 ADORNO, Theodor WEducac¢éo e EmancipacasSao Paulo: Paz e Terra, 2010. P. 143.

Ibid.
¥ bid.
¥ GIROUX, Henry A.lbid. p. 4.
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derrota, para analizar los problemas sociales & parender a utilizar los instrumentos
de la democracia y a marcar la diferencia comotagsacial.

Concurre para ello el entendimiento de la natusalde la enseflanza que,
necesariamente, en cuanto actividad social tiemeocoompromiso asegurar que todos
aprendan, a la medida que la educacion contribaya la humanizacién y, por lo tanto,
para la reduccion de las desigualdades socialemnéss, parece que el concepto de
“ensinagem®® comporta en si la superacién de la falsa dicotomias trae consigo esos
compromisos éticos, politicos y sociales de lavaldd docente para con los alumnos, la
que se realiza en determinado espacio institucignfdera de él, como se da en la
educaciéon no formal. Asi, se puede afirmar quef@rses un proyecto colectivo. Aunque
cada profesor, en su clase, posee autonomia pssaral&ar su disciplina, ésta es parte
integrante de un camino formativo del alurftho

De esta forma, para este articulo defino educaemancipadora como un proceso
educativo transversal y critico, formal y no forma@ntrado en una vision transdisciplinar
de Derecho y de las Ciencias Humanas y Sociales® doente de conocimiento que
objetiva, estimula y sensibiliza el educando-licado (individual y colectivamente) en su
consciencia participativa, emancipadora y de perteila, con base en los principios de la
dignidad de la persona humana y del respeto aftremucias culturalés.

En este punto, concuerdo con Aréfgtara quien “la educacién es el punto en el
que decidimos si amamos el mundo lo bastante perasumamos la responsabilidad por
él y, con tal gesto, salvarlo de la ruina que seraitable no fuese la renovacion y la
llegada de los nuevos y de los jévenes”, sefialapeo en Santdd la Universidad es la
institucion que, en las sociedades contemporameagr puede asumir el papel de
emprender y emancipar, cuyo éxito reside en la dciglad de hacer las cosas
diferentemente” y cuya tarea esta unida a quienspiel saber juridico para mas alla del
paradigma positivo hermético, es decir, un sabiécay interdisciplinar y transformadr

% Para el concepto de “ensinagem” ver: Pimenta, &dharrido;Léa das Gracas Camargos Anastasiou
Docéncia no Ensino SuperierVolume I. Sao Paulo: Cortez, 2002. P. 203-204.

‘O PIMENTA, Selma Garrido y ANASTASIOU,éa das Gracas Camargos. Docéncia no Ensino Superio
Volume I. Sao Paulo: Cortez. 2002.

“l TOURAINE, Alain. Igualdade e diversidade: o sujeito democratid®auru, SP: EDUSC, 1998;
TOURAINE, Alain. Critica da modernidades® ed. Petropolis: Vozes, 1999.

“2 ARENDT, Hannah. Entre o passado e o futuro. SatoPRerspectiva, 1972. P. 247.

43 SANTOS, Boaventura de Souela mao de Alice. O social e o politico na pés-emilade 10 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2005. P. 236.

“ APPLE, Michael Winterromper a direita: realizar trabalho educatiwitico numa época conservadora.
Curriculo sem fronteiras 2002, num. 1, wvol. 2. P. 80-98. Disponible en web
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol2isslak&/appleconf.pdf [consultado el 14 de septiembee d
2010]
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Asi, entiendo que la integracién curricular de kEjes de formacidn practica,
profesional y fundamental en la ensefianza juridmagde promover la educacion
emancipadora, pues como bien sostiene B&42@03, p.94):

Lo que estamos aqui a abordar es una concepciodardeulo que busca relaciones en
todas las direcciones, y que debido a ese tipondtn especial, se le da el nombre
integracion curricular. Subyacentes a esta ideaintigracion curricular hay dos
propédsitos importantes. Por un lado, ayudar losernjég a integrar sus propias
experiencias; por otro lado, promover la integnacgbcial democrética entre los
jévenes.

Asi, conceptlo, para este articulo, curriculo degracion, de acuerdo con
Bernstein y, ademas, Leite e Hypolftgue: ‘define el curriculo de integracién, el que las
fronteras entre las categorias discursivas del mwio (disciplinas, contenidos
curriculares) son tenues, habiendo la presenciamke idea integradora

Entiendo que una primera aproximacion al conceptoudriculo se hace a partir del
principio segun el que se establece una relacidecéd entre las unidades de tiempo y sus
contenidos. Asi, para que se comprenda el modo emmm sistema educacional dado el
curriculo esta estructurado, hay que analizarlkcid@ entre los diferentes contenidos, y
puede el analisis incidir sobre el estatuto retatle cada contenido y sobre la delimitacion
de los diferentes contenidos particuléfes

De esta manera, analizar el estatuto relativo decamtenido dado significa
considerar no sélo el tiempo que se le dedica, &nwbién la importancia que se le
atribuye (conforme su naturaleza obligatoria o ffatwa) y la delimitacion de los
diferentes contenidos perspectiva mas importantesignifica considerar la fuerza de la
frontera entre los contenidos. Es decir, si magheantre si una relacion abierta, con
fronteras claramente diferenciadas, o una relapgdrada, con fronteras bien definidas, v,
por lo tanto, perfectamente aislados unos de aihagn como referencial para comprender
el curriculo de modo integral.

Pienso que es posible afirmar que no hay nadatdaeseco en el modo como un
dado curriculo se estructura, independientementa kigjica intrinseca a las varias formas
de conocimiento, las formas da su transmisién smhds sociales. Hay muchos medios
alternativos de acceso al conocimiento y, por baaas varias realidades que esas formas
hacen posible. De acuerdo con esta perspectivaidasno que cualquier curriculo involucra
principios segun el que se establezca alguna nman@special referida a sus contenidos,
estableciéndose una relacién abierta o cerrade ets?®.

Segun Bernsteffi, a partir de la forma de relacién que los conteside estatuto
mas elevado mantienen entre si, pueden definirsetidos fundamentales de curriculo:

5 BEANE, James Alntegrac&o curricular: a esséncia de uma escola dendtica. Curriculo sem fronteiras

2003, nam. 2, vol. 3. P. 91-110. Disponible en web:

http://www.curriculosemfronteiras.org/vol3iss2ak&/beane. pdf. [consultado el 12 de septiembiz0d8].

**LEITE, Maria Cecilia Lorea; HYPOLITO, Alvaro Morni. Ibid. P. 11.

;‘; Ver en: BERNSTEIN, BasiPedagogia, Control Simbdlico e Identidadadrid: Ediciones Morata, 2006.
Ibid.

9 bid.
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curriculo de colecciory curriculo de integracionSi los contenidos mantienen entre si una
relacion cerrada, se le denomineufriculo de colecciéh Si, por el contrario, no hay
limites bien definidos, manteniendo los contenidmg relacion abierta entre si, se
denomina turriculo de integraciéh En casos extremos, se podria decir que en un
curriculo de colecciériodos los periodos de tiempo serian marcadamgoseyf ninguno

de los contenidos seria abierto y que ecumiculo de integraciomo habria periodos fijos
de tiempo y todos los contenidos serian abiertasreialidad, o que se comprueba son
diferentes formas de coleccién y varios gradostegracion.

De esta forma, cualquieurriculo de coleccioresti organizado acerca de materias
que se mantienen en una relacion cerrada y quducran una jerarquia en la que el
“tesoro perdido” se revela muy tardiamente en ta\v@ducacional, viendo entonces el
proceso formativo a través de la forma de una daognada en la busqueda de un tesoro
perdido”. En otras palabras, el conocimiento nersgara como sentido comun, sino como
algo “intocable”, al cual no todos tienen accesesymas, como se representa como “tesoro
perdido”, que solo se desvela al final del largmic@, que es la educacion. Este es el
hecho que engrandece el significado de las relasiem el salébn de clase y de los que
abogan por una educacion sacralizada. Siendo sagrlacbnocimiento surge todavia como
si fuese propiedad privada, con varios tipos deténas simbdlicas, asi visto las personas
gue poseen ese conocimiento aparecen como poseedoua monopolio.

En un curriculo de coleccionel conocimiento esta organizado en contenidos
aislados, cada profesor en su campo puede, deatoiedos limites prescritos, seguir un
camino propio. En ese curriculo, la pedagogia dactica y los criterios de evaluacion
independientes. Las rubricas programaticas de cadtenido estan en manos de quien
ensefia y de quien evalla lo que va a permitir istencia de diferencias considerables,
quiera en la practica de ensefianza, quiera eprima$ de evaluaciéh

Segln BernsteM, en uncurriculo de integraciénlos distintos contenidos estan
subordinados a una idea central que, reduciendislamiento entre ellos, los agrega en un
todo mas amplio. Cada contenido deja de tenerfgigdo por si solo para asumir una
importancia relativa y pasa a tener una funcion dieterminada y explicita dentro del todo
del que hace parte.

Una vez que en unurriculo de integraciorel conocimiento esta organizado en
contenidos abiertos que se entrecruzan en tornmaaidea central, integradora, los
diferentes profesores estan involucrados en urea taompartida, o que conduce a la
necesidad de una pedagogia y de un estilo de exeometnes. No obstante, mas alla de
tener que haber una practica pedagogica comundéseacentrarse en el modo de como se
adquiere el conocimiento y no en los estados ded@miento.

Por ultimo, pero sin finalizar, es necesario piatigue en uncurriculo de
coleccion la teoria pedagodgica subyacente es la didagtjcal; contrario, en un curriculo
de integracién, esa teoria tiende a ser de (agid@eion. Con la coleccién, los criterios de
evaluacion son diferentes y definidos independiartde por cada profesor; con la
integracion, esos criterios son comunes. Un cuaida coleccion, sobre todo en su forma

*%bid.
> Ibid.

82



REVISTA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Y DIDACTICA DEL DERECHO [ISSN 0719-5885] N°1, vol. 1, 1° semestre de 2014, pp. 72 — 87

especializada, promueve una ensefianza en profahdida curriculo de integracion
conduce a una ensefianza que se extiénde

Consideraciones finales

Sostengo que las carreras de Derecho (inclusodéhglanalizado) tienen por base
una organizacion curricular con una fuerte sepamagi clasificacion—curriculum de
colecciéri®~, pero eso no impide que se implemente la integmaeicurriculo de
integracior- del eje de formacion practica, con una clasifima débil, ya que como bien
sefialan Leite e Hypolit4, al referirse a James Beane,:

El curriculo integrado, elaborado en torno a pnolle y cuestiones significativas
identificadas tanto por los docentes como por Issethtes, contemplando posibilidades
de integracion personal y social e incentivandtraddajo colaborativo, la participacion
en la propia seleccién de los contenidos estudjadivdorma a debilitar fronteras de
categorias anteriormente fuertemente clasifica@as]e a resultar, segun su experiencia
de investigacion, en mejores desempefios de losnakiny en practicas mas
democraticas en la Escuela.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que escogeedmacion curricular necesita
tener como foco la busqueda de una educacion epaatwea.

Espero haber dejado claro que el discurso de égriation curricular es mucho mas
matizado de lo que a la primera vista puede par®&bmrse trata de un bien en si, de
caracter meramente instrumental, tampoco debe @@ensual su defensa. Todo lo
contrario, exige la comprension de que principitegradores se estan considerando y a
gue finalidades educacionales la integracion auaicse estd sometiendo. Pura y
simplemente defender un curriculo integrado noteeglidiscurso o el interlocutor a una
perspectiva emancipadota.

De modo que, solamente asi, esta perspectiva egracion curricular del eje de la
formacion practica, con los demas ejes de la ardw Derecho-fundamental y
profesionat, pueden contribuir para la generacién y sustedmacle una educacion
emancipadora, critica y de ciudadania activa.

*2|bid.

>3 BERNSTEIN, BasilPoder, Educacién y Conciencia. Sociologia de Lan$raisién cultural Barcelona: El
Roure Editorial, 1990.

>*LEITE, Maria Cecilia Lorea; HYPOLITO, Alvaro More. Ibid. P. 12.

> LOPES, Alice Casemiro e MACEDO, Elizabeth (OrgBisciplinas e integracao curricular: histéria e
politicas. DP&A, Rio de Janeiro. 2002. p. 171.
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