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La calidad de la educacion universitaria, y su releon con la formacion
ciudadana

The quality of university education and his relationship to the civic
education
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Resumen: El objetivo del articulo consiste en establecerrdiacion entre
educacion universitaria y formacion ciudadana. &pgndra en la presentacion, que
ambos elementos son inseparables, pues la prineepede simplemente ser reducida
a un aspecto técnico, imprescindible sin duda, swe debera también abarcar una
dimensién que capacite al sujeto para ser un patioteligente en los debates que
interesan a toda la sociedad.
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Abstract: The aim of the paper is to establish the relatigm between higher
education and civic education. It will be proposeat both elements are inseparable, as
the first one cannot simply be reduced to a te@ingsue. This is certainly essential,
but it should also include a dimension that enabdethe subject to be an intelligent
participant in debates which concern the wholeetgci
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Introduccién

En la primera parte de este articulo, abordaremedlistintos sentidos de lo
publico en relacion a la universidad. Estas digimes nos permitiran comprender la
amplitud y vaguedad y del término, y circunscrifuirestro trabajo solo a uno de ellos.
En la segunda seccién, nos centraremos en estadiarportancia que la educaciéon
tiene para el desarrollo de la autonomia del sujetmara el fortalecimiento de su rol
como ciudadano. Y en la tercera seccion, proponasesigunas vias para introducir la
educacion ciudadana en la universidad.

La universidad y las dimensiones de lo publico

No es un tema pacifico determinar cual es la r@aentre lo publico y la
universidad, problematica que ademas se encuanzada por el hecho que los actores
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en el debate parecen, precisamente, buscar enetst@n una especie de legitimidad
social para sus instituciones. Asi, en ocasionedidausion aparenta centrarse en
determinar qué tan publica es una universidad, ceimen ello hubiese algo por si
mismo importante. Lo que nos interesa en primear@$ esbozar algunos sentidos de
la expresion ‘publico’, a fin de reflexionar solmgal o cuales de estos sentidos estarian
mas relacionados no con lo que ‘seria’ la univagidino que con el tipo de institucion
gue necesitariamos hoy. Al menos podemos identifgiase sigue lo anterior, cinco
sentidos de la expresion ‘publico’

I. El primero se vincula al concepto econémico Heeri publico’, es decir,
aquella clase de bienes que producen beneficias tpdos, hayan contribuido a su
produccién o nd. En este sentido, el conocimiento cientifico, té@gico, artistico,
intelectual, entre otros, que son clases de gstede bienes, y al ser generados por la
universidad, volveran irrelevante la pregunta pocagacter privado o publico de la
misma. Lo anterior desde el punto de vista de gegtal duefio, pues lo central estaria
en gue seran de caracter publicas en tanto prodimeaes de esa categoria.

Il. Un segundo sentido lo encontramos en Habermaadn asocia lo publico
con la esfera publich Asi, sefiala que:

La ‘publicidad’ propiamente dicha hay que cargaeta el haber del ambito
privado, puesto que se trata de una publicidadedsopas privadas. En el seno
del ambito reservado a las personas privadas glistios, por consiguiente,
entre esfera privada y publicidad. La esfera pavadmprende a la sociedad
burguesa en sentido estricto, esto es, al ambitowadieo mercantil y del trabajo
social; la familia, con su esfera intima, discut@enbién por sus cauces. La
publicidad politica resulta de la publicidad liteéaa media, a través de la opinién
publica, entre el Estado y las necesidades decladan®.

Lo publico habria surgido como ese espacio inteimnedtre lo estatal y lo
propiamente privado, una zona en la cual se discytse enjuician los problemas
generales y las decisiones del Estado

Desde esta perspectiva, la Universidad seria @ilgiic tanto contribuye a la
formacion de una opinién publica informada sobgetimas que interesan a todos. Tal
como indican Pefia y Brunner, es probable que &agiiblica chilena deba tanto a los
intelectuales de universidades estatales como €wsidad de Chile) como a
universidades privadas (Pontificia Universidad Gea6de Chile, Universidad de
Concepcion, Pontificia Universidad Catdlica de aiso}.

SKIESLING, Herbert J. “Pedagogical Uses of the Puldioods Concept in Economics”. En The Journal
of Economic Education. Volumen 21, No. 2, Springblished by: Taylor & Francis, Ltd. 1990. p. 140.
4HABERMAS, Jurgen, “Historia y critica de la opini@udblica: La transformacion estructural de la vida
publica”, trad. Gustavo Gili. Barcelona, 2004. Bdal GG, 12 edicion.

5 HABERMAS, Jurgenlbid., p. 68

6 BOLADERAS, Margarita. “La opinién pablica en Hab®as”. En: Andlisis, N° 26, 2001, p. 59.

7 BRUNNER, José Joaquin, PENA, Carlos. “La dialéctjublico privado entre el medioevo vy la
globalizacion”. En: BRUNNER, José Joaquin, PENArl@a(ed.). El conflicto de las universidades:
entre lo publico y lo privado. Santiago: Ediciotrsversidad Diego Portales, 2011. p. 54
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lll. Una tercera forma de entender la expresiormligd’ es aquella en donde se
asocia lo publico con lo Estatal. Es la forma wamtial. En esta, la pregunta pasa por
determinar quién es duefio del establecimiento ethuta, con lo que la educacion sera
publica cuando es provista por agencias estifalgsrivada en caso contrario. Como
vemos, aqui la problematica sobre la naturalezéosldienes que produce o de las
funciones que cumple la Universidad, es irrelevante

IV. Un cuarto sentido, asocia educacién publica leoidea de un derecho a la
educaciéon. Segun ha sostenido Fernando Atria, &ucicqeunscribiéndolo en lo esencial
al problema de la educacion primaria y secundadly podemos hablar de educacion
publica, si a ella se accede sin restriccioneseq@eentren su origen en la capacidad de
pago de las familias o en el proyecto educativeed&lblecimiento, pues

Cuando el que paga por la educacion es el Estatw ey individuo, ella deja de
guedar condicionada a la capacidad del individugalgar por su educacion.
Este seria el criterio relevante para definir le quenta como educacion publica.
No tiene sentido entender que lo decisivo es gearmismo del dinero, como si
éste, cuando proviene del Estado, fuera en algatideediferente al que
proviene de un individuo. Es una cuestibn de accesducacion
publica=educacién abierta a todlos

Entonces el problema pasa por las condicionescdesa. Aunque claro, en
Chile el sistema se ha disefiado de tal forma qpélhtico coincide con lo Estatal, pero
esta relacion no seria necestria

V. Un quinto sentido del término alude a la tamseecipadora que la educaciéon
tiene, en el proyecto politico democratitoAqui lo importante es la funcién que
cumple la universidad, como mecanismo que pernataper el circulo vicioso de
reproduccion de las elites, de las desigualdadesales y de los prejuicios, y con ello
en contribucién a homogenizar la cultura y a fedat la democracia La universidad
publica seria desde esta perspectiva, aquellaucisihn que entiende a sus alumnos
como ciudadanos, y por tanto, como sujetos quesiianedesarrollar un pensamiento
critico y razonado que los habilite para enfremtaaslas discusiones sobre temas
publicos con objetividad, siendo capaces de sonaetelestionamiento la tradicion o el
medio social en el cual estan insertos. La uniglatsseria privada, cuando exprese mas
bien intereses y formas de vida de grupos partiesjano siendo lo primario la
consideracion del alumno como ciudadano.

Ahora bien, a efectos de nuestro trabajo, nosasgedetenernos en el ultimo de
estos sentidos. En efecto, la excelencia en lananga universitaria se enlaza con la

8 ATRIA, Fernando. “,Qué es educacién pulblica?”. BELLEI, Cristian, CONTRERAS, Daniel,
VALENZUELA, Juan Pablo (ed.). Ecos de la revolucpingliina. Santiago: UNICEF 2010. p. 156.

9 ATRIA, F. Ibid., p. 164

10 ATRIA, F. Ibid.,p. 174-175

11 PENA, C., BRUNNER, J.Jbid.,p. 54

12 pENA, C., BRUNNER, J.Jbid.,p. 55
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idea que este tipo de institucion no debe solo &rprofesionales, sino que también
conseguir que estos puedan desarrollar habilida@esitudes ciudadanas. Lo anterior,
se debe a que en su actividad profesional, elsdpltera necesariamente relacionarse y
encontrarse con otros, cuyo reconocimiento comesseotados de igual dignidad,
informar& parte de lo que implicara ser un buedadano. Asi, dicho concepto supone
un enfoque utilitarista, en donde la dimensionrgbjetiva no queda eclipsada por la
dimensién ‘habilidades técnicas’. A continuacionpsetendera reflexionar sobre estas
consideraciones.

¢,Cual es el rol de la educacion en términos ciudadas?

La educaciéon cumple con una finalidad ciudadanaocilepues, en base al
principio de igualdad, entrega los mismos conoaitoig a todos sin trabas para que
pueden desempefiar de manera adecuada sus rolgsném ciudadanos. Esta finalidad
es propia del mundo moderno que se ve enfrentaplarales desafios: la diversidad en
sus variadas manifestaciones (cultural, sexualicatretc.), la globalizacién, los
Derechos Humanos, las problematicas género, loafidesdel medio ambiente, la
inmigracion, entre otros asuntos. Todos ellos delaardel ciudadano un determinado
juicio reflexivo que le permita afrontar adecuadateedichas diferencias culturales,
morales y politicas. Por lo que el egresado des@ellicacion superior, tal como indica
Nussbaum, “tiene que ser el tipo de ciudadano ca@aactuar como participante
inteligente en los debates que involucran esasediféas™®, sea como profesional,
elector, amigo, o parte de la opinion publica enegal. Esta idea supone que existe un
vinculo cercano entre democracia y educaciéon, guervel sentido de entender a la
democracia como una institucién dinamica, la cealesita de ciudadanos activos que
la representelf. La ciudadania activa, por tanto, pretende expaladinocion de
democracia, desde aquel minimo, pero esencialdmrtwcratico que es el voto, hacia
una relacién mas profunda del ciudadano con lotipo)igenerando una verdadera
practica democratica. Aqui es donde interviene dacacion, pensada como el
fundamento de un sistema democratico, y por tatwoprometida con unpraxis
democratica.

En suma, si entendemos al educando, en primer, logaro ciudadano, dicha
consideracion tan simple, generara que la educacitversitaria no puede sustraerse a
las demandas que la comunidad politica formuleéemihos de ciudadania, pues una
democracia necesita un ciudadano capaz de pendarnd@ racional y por si mismo,
sobre los problemas que aquejan a su comunidallaBnencontramos brillantemente
plasmado este ideal, cuando reflexiona sobre etratpo que pesa sobre el hombre, de
abandonar su minoria de edad, en el sentido dessebien y con seguridad del propio
entendimiento, sin acudir a la conduccion de ot@smo Foucault ha observado
comentando este texto, Kant plantea el problema deflexion critica, en términos de
la relacion que el sujeto tiene con su propio presede ahi que las preguntas sean

13 NUSSBAUM, Martha. El cultivo de la humanidad: utefensa clasica de la reforma en la educacion
liberal. Barcelona: Paidés, 2005. Traduccion: JWRaitaya, 12 edicion, p. 27.

¥ RIBA, Jordi. “Filosofia Politica, Republica y edwidn del ciudadano”. En Res publica, volumen 16,
n° 1, 2006, p. 61.
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"¢, Cudl es mi actualidad ¢ Cual es el sentido deaettalidad? y ¢ Que produce el hecho
de que yo hable de elld?"

Para pensar por si mismo, deben darse las conegionateriales que
efectivamente permitan el desarrollo de una metfadlcritica. Asi, no basta con decir
que la persona ha escogido libremente, en el sedgédsin coaccion, pues debe haber
tenido efectivamente la oportunidad de efégiEste es un aspecto extremadamente
relevante, debido a que los seres humanos pomlerglepensamos que podemos hacer
lo que nuestro entorno nos dice que podemos, aspeet la doctrina conoce bajo la
expresion: ‘preferencias adaptativésis decir, aquellas surgidas vy justificadas por la
tradicién, el prejuicio, la discriminacién o lasreacias, y que subyacen a muchas de
nuestras elecciones. Lo que debemos entenderesesgtdo, es que las opiniones que
formulamos no son muy originales o independienpeges expresan la voz de la
tradicion, los padres, los amigos o los convendismas socialé$. Este punto es clave
para la discusién politica, pues existe un estrewxm entre creencias y sentimientos
que incide directamente en el debate publico. Urtirmeento no es solo un impulso
bioldgico, tiene en su base un determinado tipgefesamiento o supuesto cultural o
social. Asi, si alguien se molesta o siente ira woa pareja homosexual que pasea en
publico tomados de la mano, gran parte del probien@ucrado pasa por entender que
tal comportamiento es una falta grave, de este mbganto no es solo como manejar
una emocion, sino que la idea que subyace a ditlmeién. Por ello, si una persona
“llega a creer que el supuesto cultural es realengrtcente, o que la llamada falta fue
en verdad una accién involuntaria, se puede espamceda su enojo. La ira también
cedera si la persona cambia su apreciacion solreplartancia de la falta cometida,
considerandola una cuestion trividl” El asunto, por tanto, consiste en adquirir una
cierta conciencia sobre el peso que la cultureetiem el moldeamiento de nuestras
percepciones. Nussbaum ha distinguido al menosocéiteas en que este proceso
operar®: la sociedad ensefia qué emociones hacer publicisiy manejarlas; instruye
sobre como categorizarlas (algunas culturas valpoasitivamente la ira, mientras que
otra no); como evaluarlas dentro de cada categodieo concebir a las categorias
emocionales en general; y, en ultimo lugar, lagéside los individuos dentro de las
categorias. Es decir, mucho de lo que creemos aitae no es nuestro, lo hemos
recibido en herencia, lo que se vuelve problematicando no somos capaces de
reflexionar criticamente sobre ello.

Amartya Sen ha desarrollado bien este tipo proldei@a puede pensar, indica,
en la siguiente afirmacion: "el sol y la luna paresimilares en tamaffd" Desde un

1S FOUCAULT, Michel. El gobierno de si, y de los atr@@uenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
Traduccion de: Horacio Pons, 12 edicién, 2009. $291.

16 SEN, Amartya, Development as Freedom. New Yorko@kUniversity Press, 2001. 22 edicion. p. 30.
17 NUSSBAUM, Martha. Women and human development: ¢thpabilities approach. New York:
Cambridge University Press, 2001. 12 edicion, p. 12

18 NUSSBAUM, Martha, El cultivo de la humanidad: whefensa clasica de la reforma en la educacion
liberal, 2005, p. 51.

¥ NUSSBAUM, Marthalbid., p. 51

20 NUSSBAUM, Marthajbid., pp.241-244

21SEN, Amartya. La idea de justicia. Madrid: Taur2609. 12 edicion, traduccién Hernando Valencia
Villa, p. 186.
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cierto punto de vista, es una creencia que no dsacaolamente en la mente del
observador, pues puede ser compartida por otroesjae en su misma posicion, de ahi
que a este fendmeno lo denomine como ‘objetividasicpnal®®. Este concepto se
relaciona con aquellos que puede ser mirado desaeierta posicion, de ahi que lo
observado sea invariante con respecto a la persmra, relativa en cuanto a la
posiciort®, es decir, cualquier en esa posicion de observadda lo mismo. El
problema se aprecia, para lo que nos interesa,doudievamos la ‘objetividad
posicional’ a temas que tienen que ver con la géticaon decisiones politicas que
pueden afectar a todos, pues "el dominio de lasppetivas posicionales puede hacer
que para la gente resulte muy dificil trascendes sisiones posicionalmente
limitadas®’.

Esto es particularmente complejo ya que, tal coemds dicho, las democracias
modernas suponen una gran diversidad de problgreasa la vez, una gran diversidad
de perspectivas sobre como afrontarlas y soludesmaBen entrega un ejemplo muy
claro. En culturas que tradicionalmente han subaatb a la mujer, la norma cultural es
tan fuerte que se requiere una gran independenamaipara pensar a las mujeres de
un modo diferenté, de hecho, podria darse el caso que tal inequidase presente
como un problema de discriminacién, pues ya lapipsomujeres lo han adoptado en
tanto una practica normal y deseable, han genenaa@referencia adaptativa. De estas
mujeres, sin embargo, no podemos decir que hadcestacondiciones de ‘elegir’ sus
vidas.

Tomar conciencia de estos aspectos es central ghas@zonamiento publico,
sobre todo cuando la objetividad posicional nogalla conclusiones errGneas sobre la
realidad, distorsionando el entendimiento sociallay evaluacion de los asuntos
publicog®. En este sentido, el espacio que la educacion pbrmitiria promover una
libertad racional, por medio de una educacion dibdriberal, tiene en los clasicos dos
sentidos que nos permitiran comprender nuestrabldilema. Séneca, en sus cartas a
Lucilio, entiende que una educacion solo pueddilseral, cuando sea capaz de hacer
pensar a los alumnos por si mismos y someter axamen critico las costumbres
sociales, lo que la diferencia de los tradicionatadia liberalig en los que los alumnos
aprenden los valores y costumbres de las clasgentes. Se contraponen por tanto,
dos formas de entender el proceso educativo, epritaera el acento esta en la
formacion de un sujeto autbnomo que sea capazlégiomar con independencia de la
tradicion sobre su entorno, en la segunda, el Bnéasa precisamente en la mantencion
de la tradicion.

Como ha reflexionado Walzer, histéricamente lasi@ss han sido instituciones
de elite dominadas por el nacimiento, la sangreiglzeza o el sexXd, elementos que

22 NUSSBAUM, Marthalbid., p. 187

22 NUSSBAUM, Martha)bid., p. 188

24 NUSSBAUM, Marthalbid.,p. 192

25 NUSSBAUM, Martha]bid.

26 NUSSBAUM, Marthalbid., p. 198

2TWALZER, Michael, Las esferas de la justicia, Fora Cultura Econémica, México D.F., 2011. 22
edicion, traduccion: Heriberto Rubio, p. 211.
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han determinado las finalidades de la instituci@uignes pueden acceder a ella. Asi, se
han favorecido intereses de clase con el fin dgusaea los padres que sus hijos solo se
relacionen con sus iguaféslo que crea una sociedad en que las escuelasmsasarbien,
como sus casas de origénAsi, esto va perpetuando las jerarquias socialéss
espacios de exclusion.

Por qué esto es problematico? Debido a que corgeptno los de segregacion
social, fragmentacion social o diferenciacion egtmal pretenden dar cuenta que,
cuando los grupos sociales pierden contacto, $anaig caen en la violencia y la
desorganizacié®. En definitiva, asistimos a la construccion de troatera moral, en
gue el otro ya no es reconocido como un igual, paesosibilidad de someter las
propias creencias a un examen critico en un esgagral, se hara muy dificil. El
proceso opera por medio del disefio de esferasntiistalas cuales ya no se pueden
medir en términos de grado, sino que:

Se distinguen por pertenencias a mundos cultuig@es difieren entre si en
virtud de los valores, las expectativas y los madlesida que los organizan"
Al final del proceso tenemos “la creacion de uneiestad donde no existiria
ninguna base geogréfica sélida, ni una lealtaddzasa las costumbres, sino
mas bien una considerable variedad de grupos igieok (..) Los ciudadanos
serian altamente moviles, desarraigados, y trafeitacon facilidad de una
asociacion a otra. Sus movimientos equivaldriansaedecciones, de modo que
evitarian las interminables discusiones y concesiote la actividad politica
democratica, cuyos participantes estan mas 0 mem@sanentemente
compenetrados entrej

Es por esta razon, que la educacién publica, m&l sentido de una educacion
a la que se pueda acceder sin tomar en cuentagehoo la capacidad de pago del
alumno (como en el que nos interesa para estegdjabla una educacion que permita
formar ciudadanos, es un espacio que media enti@ridia y el Estado. Lo que se
busca con la educacion publica es que los alummas onviertan en meros objetos de
sus familias y de las jerarquias en las que estasrsa¥’, pero tampoco que pasen del
control de las familias al control del Estado, l@gupondria intercambiar una jerarquia
por otra. El sentido, de forma particular en lavarsidad, es que los alumnos aprendan
a ser ciudadanos, en tanto se deficiente un estdeda&flexion critica y amplia que les
permita mirar sus lugares de origen, como realslatertas en una sociedad plural, en
la que también existen otros mundos que han deoeeo como igualmente dignos de
respeto y consideraciéon. Lograr lo anterior implicansitar desde la tradicion a la
reflexion racional sobre la misma, que exige inoaap un aspecto central en el proceso
de toma de decisiones: la perspectiva del otrop €&t lo que Sen denomina
“comportamiento razonable en relacion a otras paseér. En una democracia, todas

28 WALZER, Michae] Ibid. p.229.

22 TIRAMONTI, Guillermina, ZIEGLER, Sandra. La edud@t de las elites, Aspiraciones, estrategias,
oportunidades, Buenos Aires: Paidds, Buenos A2@38. 12 edicion, p. 28.

S0OWALZER M. Ibid., p. 229

SLWALZER M. Ibid., p. 227

%2SEN, Amartya. La idea de justicia. Madrid: TaurR809. 12 edicién, traduccion Hernando Valencia
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las personas cuentan por igual, lo que implicatqdas entran en el espacio publico, en
dicha condicién, y que por tanto, merecen un tigi@l. No obstante, basta ver los
debates publicos sobre temas como el matrimonilitgtio, la pobreza, la educacion,
o incluso, como se encuentran disefiadas nuestrdades para recibir a personas con
discapacidades, para darse cuenta que los intetessdgunas personas, reciben mayor
atencion y proteccion que los de otras. Las razdaedlo, descansan entre otras, en una
falta de herramientas conceptuales que efectivaparmitan incorporar la perspectiva
del otro. Ya Adam Smith habia reflexionado sobreh@tho que debemos observar
nuestros sentimientos desde cierta distancia, &goroposito de escrutar no solo la
influencia de los intereses creados, sino tambiéimpacto de las costumbres y
tradiciones arraigada¥; las cuales como ya se ha dicho, muchas vecesultifi el
juicio.

La idea que sostenemos, siguiendo la senda de $awts, implica que las
discusiones publicas deben realizarse con un cettios democrético que permita
arribar a soluciones imparciales, entendidas comeelias que han minimizado la
injerencia de los intereses personales o sectgrigsie toman en cuenta para la
resolucion del problema, los intereses y preocup@si de otros. Para ello, el ciudadano
debe estar en condiciones de poder comunicar tal sas creencias, de tal manera que
puedan ser entendidas, y aceptar que dichas casepciedan participar en debates en
que sean sometidas al escrutinio racional de wster

Este procedimiento exige tomar en cuenta difergméespectivas, que van desde
las que defienden los interesados, hasta las quigapoadoptar otros que no lo estan
directamente en la discusion, lo cual da lugar 3e§én a distinguir entre una
imparcialidad cerrada y otra abierta. Ambas estéigidas a superar los prejuicios
locales, pero la primera lo hace incorporando Edovisiones de aquellos para quienes
la controversia es relevante, mientras que la skglonhace invocando a observadores
que estan fuera del grupo de interés, pais o nf&cBinpunto que se quiere recalcar con
esto, no es que para cada decision se deba consulbaos, sino algo diferente, lo
importante pasa porgue si se quiere tomar en lsedemocracia, y con ello, el logro de
decisiones realmente imparciales y objetivas quesaodeban solo a intereses
particulares, el escrutinio debe ser real, por le glebe colocarse atencion a los
diferentes puntos de vista que reflejen otras éspeias que pudiesen ser relevatftes
lo que permitira someter las propias visiones, a&sorutinio razonado. En definitiva,
las elecciones que tomemos, y que nos puedan ratedtados, deben basarse en un
razonamiento riguroso, el cual exige mas y mejdormacion, y no tomar la
perspectiva de los otros, como invalagriori.

Villa, p. 228.

33 SEN, Amartyalbid. p. 74
34 SEN, Amartyalbid. p. 147
35 SEN, Amartyalbid. p. 152
36 SEN, Amartyabid. p. 159
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La educacioén ciudadana en la universidad

Como lo hemos sefialado, la universidad puede ayeniagsta area en tanto
contribuye a la formacion de un ciudadano actiwwgdecir, ejercitado en habilidades
que le permitan enfrentar razonadamente los debpifddicos. Lo anterior va
transformando a esa universidad en publica, |4 iadus alumnos como ciudadanos y
les entrega las herramientas necesarias para rarapegl circulo de reproduccion de
las elites, lo que conduce a un fortalecimienta @dmocracia. Para ello sera preciso
incorporar algunas perspectivas curriculares emplerses de estudio, que permitan a los
estudiantes pensar por si mismos; situarse emga tlel otro y pensar de tal forma que
exista una conexion entre el discurso piaxis’*’. En relacién a la primera, es preciso
que el estudiante sea capaz de cuestionar susapropgencias, sometiéndolas a un
examen de racionalidad, coherencia y respeto pdigladad, y que nos las acepte solo
porque sean transmitidas por la tradiéfoEn lo que respeta a la segunda, esta encarna
un aspecto clave pero escasamente incorporado eudueacion, y que nosotros
llamamos ‘situarse en el lugar de otro’, pero quebaum conceptualiza mejor bajo la
expresa ‘imaginacion narrativa’. Esta se refieda acapacidad de pensar como seria
estar en el lugar de otra persona, ser un ledligante de la historia de esa persona, y
comprender las emociones, deseos y anhelos quieralgsi pudiere experimentt”
Esta capacidad constituye un primer paso, y quxgkca por el hecho que para juzgar
adecuadamente los intereses de otra persona, egscimglible verlos desde su
perspectiva, poder empatizar con sus necesidadesnacer el significado que estos
tienen para el sujeto, a la luz del contexto egual se insertan. De otra forma, el
alumno sera como una caja cerrada, que solo ateesdgpropio y local punto de vista.
La tercera capacidad, apunta a una necesaria éonerire estos aspectos y la practica,
es decir, de como realmente conseguir que en éareal informen el actuar de personas
concretas. Por tanto, estos no pueden pensarsesimples herramientas tedricas, sino
que en sus disciplinas particulares, en el tratpagorealicen, que siempre es en relacion
a otro y a la comunidad y a sus necesidades, Gasencintereses, incorporen estas
dimensiones, pues ese el objetivo ultimo.

Una forma de hacerlo seria insertar tematicas iogladas con Derechos
Humanos, como cursos electivos o bien obligata@sgin la realidad de cada disciplina,
pero que sean ofrecidos de forma transversal pdestlas carreras. En un estudio muy
interesante financiado por el Instituto NacionalDbrechos Humanos (INDH) titulado
“Diagnéstico sobre la incorporacion de los derediomanos en las carreras de derecho
de Chile”, y llevado a cabo por Claudio N#slse ha problematizado en que medida y
qgue razones, harian relevante una ensefianza dmlhdercon énfasis en Derechos
Humanos. Segun se lee en el informe, al afio 2044tian algunos problemas que
conviene destacar:

87 RUIZ SCHNEIDER, Carlos. Nota sobre la idea de eredho a la educacion: desde la filosofia politica
al Chile actual. En Anuario de Derechos Humanos3,Ne012, p. 198.

% NUSSBAUM, Martha. El cultivo de la humanidad: wfefensa clasica de la reforma en la educacion
liberal. Barcelona: Paidés, 2005. Traduccién: JWRaitaya, 12 edicion, p. 28.

39 NUSSBAUM, Marthajbid. p. 30

40INSTITUTO NACIONAL DE DERECHOS HUMANOS. “Diagnésticsobre la incorporacion de los
derechos humanos en las carreras de derecho d&.Chitor: Claudio Nash, 2011. [consulta 4-6-2012]
Disponible en : www.cdh.uchile.cl/media/publicacsipdf/80.pdfn
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-La formacion en derechos humanos se concreta dermascasa e indirecta en las
misiones de las universidades y sus perfiles desegr

-Existe un altisimo porcentaje de catedras que bordan las obligaciones

internacionales del Estado y la recepcion del Derelnternacional en el Derecho

interno, lo que representa precisamente uno demagores problemas para la
proteccion de los derechos humanos “puesto que mmete de los profesionales del
Derecho aun no conciben los derechos humanos cadssginternacionalmente como
directamente exigibles al Estado ni que formen eparitegrante de nuestro

ordenamiento juridicd?.

-El porcentaje de Universidades que no incorporairumentos internacionales o
jurisprudencia internacional, no llega al 50%.

-Solo un 20% de las Universidades, aborda algwsragticas relacionadas con grupos
vulnerables.

Esta realidad revela que aun en el espacio maame®@ o que podria ser la
reflexion sobre Derechos Humanos, concretado elRdesltades de Derecho, el énfasis
es menor. Dicho déficit podria ser superado pangie, asumiendo cada Universidad
un compromiso con la formaciéon de profesionales egtén comprometidos con los
derechos humanos en sus misiones o perfiles deagrestando por la existencia de
cursos obligatorios, promoviendo el uso de norraatiy jurisprudencia internacional,
incentivando la vision que los derechos humanosesagibles al Estado, alentando la
preocupacion por el estudio de grupos vulnerablbssprotegidos, entre otros.

Sin embargo, lo anterior no debiese estar restlingilas facultades de Derecho,
pues como hemos defendido, es la universidad caostibucion la que debe incentivar
la incorporacion de estos temas para todas lasraarrDe esta forma, la carrera de
origen podria condicionar el énfasis en determisattaas, o bien un cierto abordaje
metodoldgico o conceptual, pero esto no nos debdwaéar perder de vista que el
objetivo final, es la formacion de habilidadesica$ y reflexivas que le permitan a los
universitarios, enfrentarse de una forma mas rat@atos desafios contemporaneos. De
lo que se trata es que, por medio de la formaaidteeechos humanos, se evite caer en
la negligencia excluyente o en el parroquialisnaxedimental:

1) Evitar la negligencia excluyente: los procesesddcision pueden excluir la
voz de personas que no forman parte del grupo,fpeab que se veran afectadas por
dichas decisioné$ Un ejemplo son las personas con discapacidads f&rsonas, se
vuelven en buena medida discapacitados, porquet@in® en el cual se desarrollan no
es amigable con ellos, asi los espacios publiqmsvgdos no estan disefiados para los
que se desvian del estandar de normdlidadgrimiéndose muchas veces el argumento
que los presupuestos son insuficientes, y que lmmrdeben destinarse a satisfacer las
necesidades de la mayoria.

4L NUSSBAUM, Martha)bid. p. 37.

42 SEN Amartyalbid., p. 168

4 NUSSBAUM, Martha. El cultivo de la humanidad: uhafensa clasica de la reforma en la educacion
liberal. Barcelona: Paidds, 2005. Traduccion: JWRaitaya, 12 edicion, p. 352.
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Aun asi, nos parece que el problema no es tarfioagiciamiento, creemos que
la traba central pasa por el hecho que la sociéeade el inicio esta pensada para
colocar atencidon en un cierto grupo, y en los edes y necesidades de ese grupo,
construyéndose el espacio publico en funcion demissnos. Pensemos por ejemplo,
como en carreras como arquitectura u otras reladas) una ensefianza empética con
las necesidades de otros, y que logre insertarvigmr en las mallas conocimientos
sobre los derechos humanos de las personas digedpaco reflexiones sobre la
igualdad o la discriminacion, contribuiria a lanfacion de competencias profesionales
mas acordes con algunas de los desafios mas aptesnieny.

2) Evitar el parroquialismo procedimental: es plesdue un determinado grupo
arribe a soluciones que se encuentran distorsisnamiaprejuicios 0 sesgos sociales o
culturales, los cuales no son faciles de deteletar ello, retirarse un poco, y adoptar la
perspectiva de un observador imparcial podria dmntra soluciones mas objetivas. Un
buen ejemplo, de este parroquialismo, lo congiitlycaso de la jueza Atala. Sin duda,
jueces bien intencionados, entendieron a priori lguarientacion sexual de la madre,
era razon suficiente para dirimir la controversiare el cuidado personal de sus hijas.

No obstante, como ha puntualizado el informe d&HNsobre la ensefianza de
derechos humanos en las facultades de derechajeutas principales problemas que
afectan a la comunidad juridica, es precisamerite mgroquialismo, graficado en las
dificultades para entender incorporadas las olibges internacionales dentro de
derecho interno, pero sobre todo, por la poca aale@a que se la da a otras experiencias
juridicas, plasmadas en la jurisprudencia comparadéder conocer otras experiencias
gue se han enfrentado a problemas similares, bag&ia sacar a la luz muchos
prejuicios que existen sobre la homosexualidad lesianismo, en este sentido la
interesante evolucion del Tribunal Europeo sobreefl® Humanos, concretada en
temas como la adopcion de menores por parte dephdmosexuales, permite apreciar
como la doctrina ha ido avanzando hacia considmmasi mas abiertas sobre la
orientacion sexual.

Esto que es valido para Derecho, podria serlo ngeiae para cada carrera,
pensando en la implementacion de cursos interdiisaips sobre igualdad,
compuestos por psicologos, abogados, socidloglisofos o médicos, que aporten
desde sus areas, una visidn que permita accedd#o @@ llamamos ‘la comprension
del otro, en tanto que otro’, es decir mirar losbigmas desde una perspectiva mas
informada, pero también mas empatica.

A modo de conclusién

Como vemos, no podemos disociar con tanta facilideadonceptos de calidad,
educaciéon universitaria y ciudadania, pues concebianlos alumnos en primer lugar
como ciudadanos. Dada esta calidad, el alumno-dardade una democracia moderna,
necesita cultivar los aspectos que hemos resefipdes,esto permitiria precisamente
fortalecer su rol como ciudadano. Esto es asis faudemocracia no se puede agotar en
la dimension institucional y en el derecho a sufragpmo sus manifestaciones mas
relevantes. La democracia, como ha sido destacadia peflexion politica reciente, es
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esencialmente el gobierno por discuéfpnie ahi que la deliberacién publica emerja
como el componente a fortalecer para conseguirdemaocracia mas profunda. Lo
anterior permite comprender la importancia de wceso de participacion sobre los
asuntos que nos interesan a todos, basado en #&caimlad abierta, que permita el
escrutinio critico, abierto a los argumentos deyr sensible a la informacién relevante
que pueda surdi?. Una democracia asi concebida, es un lugar mé&ptiec a la
proteccion de las minorias, los marginalizados pErsonas de escasos recursos, entre
otros, impidiendo transformarla simplemente ende s mayorias digan. El escrutinio
publico, y la capacidad de participar en él dotatk adecuadas herramientas
conceptuales y de razonamiento, permiten minimegresion que muchas veces las
mayorias ejercen sobre las minorias, e inclusopnigs sectarias sobre los intereses de
todos, al someter a un debate imparcial los argtosete todos los involucrados.

Por tanto, lo “publico” en educacion, estara figlargor aquel tipo de educacion
embarcada en una comprensién amplia de la calipedle de espacio al razonamiento
critico y a las necesidades del otro, lo que su@oadanzar hacia el quinto tipo sentido
del término “publico”, resefiado al comienzo debé&ja. Dicha finalidad solo sera
posible, si entendemos al alumno como ciudadan@ ciudadania no se agota en el
voto, sino que precisa de un ejercicio activo yidiae la misma, encarnado en el
respeto de la dignidad de todos y de los valoramdesociedad democratica y plural.
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