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RESUMO Este artigo tem como objetivo analisar, brevemente, a importancia do ensi-
no juridico com base na aplica¢do dos instrumentos da aprendizagem dinimica e do
desenvolvimento das capacidades 16gicas do estudantes. Foi utilizado como exemplo
deste processo de mudanga nas atividades didaticas no campo das ciéncias do Direito,
a recente alteragao do modelo de instru¢io na disciplina de Direito Processual Civil na
Universidade Federal do Acre, Campus Floresta. Verifica-se a urgéncia de modificar
o ensino juridico, de modo que supere o tecnicismo incorporado no fazer o Direito.
Muitos ideais e interesses se manifestam na sociedade moderna e revelam um sistema
juridico em crise, o que torna necessaria a busca de mecanismos para supera-la. Sendo
assim, surge a importancia de implementar metodologias ativas nos cursos de Direito
para possibilitar que de fato, apds sua formagdo académica, os cidadaos estejam aptos
para os deveres sociais enquanto juristas. A metodologia da pesquisa utilizada ¢ de na-
tureza qualitativa, baseando-se em analise bibliografica.

PALAVRAS-CHAVE Ensino juridico, crise metodoldgica, metodologias ativas, ensino
dinémico.
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RESUMEN Este articulo tiene como propésito analizar brevemente la importancia de la
educacion juridica a partir de la aplicacién de metodologias activas para el desarrollo de
las habilidades l6gicas de los estudiantes, a propdsito del reciente cambio en el modelo
educativo en la asignatura de Derecho Procesal Civil de la Universidad Federal de Acre,
Campus Floresta. Existe una necesidad urgente de modificar la educacién juridica, a
fin de superar el tecnicismo incorporado en la elaboracion de leyes. Muchos ideales e
intereses se manifiestan en la sociedad moderna y revelan un sistema legal en crisis, lo
que hace necesario buscar mecanismos para superarlo. Por tanto, surge la necesidad de
implementar metodologias activas en los cursos de Derecho para que los ciudadanos
puedan desempeiiar deberes sociales como juristas después de su formacién académica.
La metodologia de investigacion utilizada es de cardcter cualitativo, basada en el analisis
bibliografico.

PALABRAS CLAVE Educacién Legal, crisis metodoldgica, metodologias activas, en-
seflanza dindmica.

ABSTRACT This article aims to briefly analyze the importance of legal education based
on the application of dynamic learning tools and the development of students” logical
skills, being used as an example of this process of change in didactic activities in the
field of the Right Sciences the recent change in the instructional model in the subject
of Civil Procedural Law at the Federal University of Acre, Campus Floresta. There is an
urgent need to modify legal education, in order to overcome the technicality incorpo-
rated in making law. Many ideals and interests are manifested in modern society and
reveal a legal system in crisis, which makes it necessary to search for mechanisms to
overcome it. Therefore, the importance of implementing active methodologies in Law
courses arises to enable citizens to be able to perform social duties as jurists after their
academic training. The research methodology used is of a qualitative nature, based on
bibliographic analysis.

KEYWORDS Legal education, methodological crisis, active methodologies, dynamic
teaching.

Introducao

O ensino juridico repousa hoje sobre uma crise metodolégica que se manifesta na
perceptivel presenca de tecnicismos e métodos muito tedricos e pouco praticos. Por
conseguinte, é importante analisar quais aspectos influenciaram diretamente para
que a referida crise se instaurasse nas faculdades de Direito, visto que esta problemad-
tica atinge ndo somente o cendrio brasileiro, mas o mundial. Para tanto, tornou-se
necessario descrever de forma sucinta a trajetdria historica do ensino juridico, desde
sua criacao, implementacéo e avali¢do acerca de sua fungdo e qualidade no contexto
mencionado.
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Ha tempos, se verifica a insatisfa¢do vivenciada por estudantes e profissionais do
Direito quanto a ministracdo dos contetidos em sala de aula, principalmente, no que
diz respeito as técnicas de transmissao — a saber, por parte do docente -, e ao acesso
qualitativo da perspectiva do académico sobre conhecimento experimentado, bem
como ao adequado desenvolvimento de sua capacidade de utiliza-lo para atender as
demandas do mercado de trabalho.

Intimeros sao os fatores que corroboram diretamente para o avango desta contro-
vérsia. Alunos se revelam inconformados com o que a universidade oferece, seja por
meio de um «adestramento» profissional ou com o amontoado de teorias e pouca
pratica no que condiz ao exercicio do Direito. Professores manifestam o desconten-
tamento com alunos desinteressados e a obrigagdo de seguir um curriculo enciclopé-
dico, de cardter evidentemente mecanicista, o que os impede de difundir contetidos
efetivamente duradouros no que tange ao aprendizado dos discentes. Todo este ce-
ndrio torna-se ainda mais desastroso quando soma-se a ele o crescente nimero de
instituigoes que se aglomeram e perpassam um sistema ineficaz de propagar o ensino
juridico, cujos objetivos visam a formagdo em massa, buscando o carater quantitati-
vo, e se distanciando, cada vez, mais do critério qualitativo de formacio.

Ante o exposto, a proposta do presente estudo é evidenciar como a literatura con-
temporanea trata da aplicagdo das dinamicas ativas no ensino juridico, ao passo em
que trata da utilizacdo do formato de ensino mais ativo no curso de bacharelado
em Direito, na Universidade Federal do Acre, Campus Floresta, em Cruzeiro do Sul,
Acre. Para tanto, tragar-se-a um didlogo entre a forma de se conceber o «como» o
ensino juridico deve ser conduzido pelo docente, a fim de discutir e, posteriormente,
implementar uma transformac¢ao consubstancial das metodologias aplicadas ao en-
sino juridico. Com isso, pretende-se alcancar a raiz de formagao dos curriculos dos
cursos de Direito e torna-los aptos a construir uma nova postura dos operadores,
cientistas e juristas, contemplando assim, as novas exigéncias do mercado. Desta
forma, verifica-se a necessidade da consolidar uma nova postura por parte dos dois
principais atores da dinamica da formagdo na seara do Direito, a saber, o docente e
o discente.

O presente trabalho, inicialmente, discute o arcabougo tedrico subjacente a es-
trutura de formagao metodoldgica da concepgao de modelo ideal de ensino juridico
em comparagdo aquele aplicado na realidade fatica. Por fim, a titulo de contribuicao,
pretende-se apresentar as repercussoes que a tematica evidencia com base no exame
da literatura, proporcionando um ambiente interlocutério a realizagdo das reflexdes
desta problematica.
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A influéncia das fases historicas das faculdades
de direito no ensino juridico atual

Analisando as fases historicas das faculdades de Direito, Irti (2004), em «A formacéo
do jurista», retorna seu olhar para o passado na busca de compreender o seu pano-
rama atual. Segundo este, ao regressar cerca de dois séculos na histdria é possivel
identificar e distinguir trés fases vivenciadas pelas mesmas: fase do saber, fase da
antinomia e fase do fazer. A primeira ocorre no inicio do século XIX, baseada na
fundagao da universidade alema, que posteriormente se tornou modelo para a cién-
cia europeia. Esta fase é um reflexo da jungdo do Direito com as demais ciéncias —
teologia, medicina, filosofia —, na qual o saber juridico ndo se distancia dos demais
saberes, mas pelo contrario, trabalha em conjunto na tentativa de estabelecer um
sentido unificado de sujeito no mundo.

Nessa primeira fase, as faculdades de Direito nio se preocupavam com a atuagio
técnica e pratica da referida ciéncia, mas somente com o ensino de seus fundamen-
tos, ou seja, bastava ao discente compreender e analisar experiéncias juridicas.

O exercicio real nao era considerado objeto a ser, a0 menos, assimilado na univer-
sidade, ja que este era de competéncia apenas dos tribunais. Nesse sentido, ja se fazia
evidente a distin¢ao entre o contetido tedrico abordado na faculdade de Direito e sua
dissonancia com as exigéncias de saberes dadas as necessidades praticas que deriva-
vam da atuagdo desses profissionais. E fato que, mesmo nos dias atuais, a dicotomia
ora descrita resta cristalizada mundialmente, reflexo de metodologias ndo eficazes
que apenas enfatizam a necessidade de absorver o amontoado de leis e normas no
decorrer do curso, mas pouco lembradas durante a atuagdo profissional. Dessa for-
ma, torna os estudantes recém-formados em seres apaticos e pouco propensos a con-
seguir desempenhar, de forma satisfatdria, os procedimentos necessarios a resolu¢ao
de conflitos inerentes a sociedade. Desta maneira, a didatica do Direito dogmatico,
nas palavras de Mendonca e Adaid (2018: 820), seria 0 ensino

(...) relacionado com um Direito fechado ao questionamento, em que se aceita
aquilo que esta previamente determinado, oposto do enfoque zetético, que nomeia
a davida como principal elemento da discussdo. Dessa maneira, é possivel fazer um
paralelo entre o Ensino Juridico com viés mais zetético e a influéncia do pensamento
filoséfico.

A segunda fase, ja na segunda metade do século XIX, foi definida como técnico-
funcional, experimentada em uma época de intensas mudangas e acontecimentos ao
redor do mundo. Aquele século foi marcado pela revolugado industrial e o nascimento
das ciéncias sociais, bem como pela expansao da burguesia e do positivismo, fatores
estes que modificaram a relagdo entre saber e fazer. Devido ao avango do capitalismo,
o trabalho tornou-se de importancia crucial e corroborou para as transformagoes do
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conceito de mundo, decompondo o sentido unificado e universal de sujeito, explici-
tado no decorrer da primeira fase das faculdades de Direito. Ensino, ciéncia, insti-
tui¢des e todos os demais setores da sociedade precisavam se adaptar as exigéncias
do mercado, o qual, passou a demandar nao somente o conhecimento teérico, mas
também a sua aplica¢do na realidade vivenciada.

Essas transformagoes foram as principais responsaveis pela introdugdo da prdxis
nas universidades, alterando a forma de propagar o ensino para que este fosse sufi-
cientemente pratico, capaz de lidar com as novas percepcoes de atuacéo.

E diante disso que se firmou a antinomia saber e fazer; o primeiro revelava um
Direito por meio de conhecimentos tedricos, o segundo, um Direito de técnicas e
praticas. Cumpre ainda referir que a abordada antinomia, apesar de evidenciar a dis-
tingdo do ensino juridico tedrico e pratico, revelava também sua complementarieda-
de quando da formagao dos curriculos dos cursos nessa fase.

Nesse momento se iniciou a fase do fazer, na qual o estudante deveria apreender
apenas os conteudos suficientes para que pudessedesempenhar sua fungéo na divisao
do trabalho.

Todo o restante do conhecimento que poderia ser usufruido foi deixado de lado,
importando apenas a prdxis que iria elevar a economia global no mundo capitalista.
De forma simplista, o estudante escolheria apenas um campo de atuagao profissio-
nal e se encaixaria nesta «bolha», ndo importando o aprofundamento de seus con-
hecimentos, desde que este ja estivesse desempenhando sua fun¢do no mercado de
trabalho. Nessa fase, o viés humanista da Universidade foi deixado de lado e a for-
magdo voltou-se apenas para a func¢do instrumental de producdo de conhecimento
que fomente a mao de obra trabalhista. Assim, as Faculdades de Direito perderam
sua fungdo social e passaram a gerar apenas profissionais que atuavam nos setores do
capitalismo.

E diante deste cendrio, expresso pela concentragio em sentidos opostos das ha-
bilidades introduzidas aos discentes, que se estabeleceu uma divisdo pautada na se-
paragdo de duas faces da mesma ciéncia, quais sdo, o saber de um lado e, do outro,
o saber-fazer.Assim, originou-se um ambiente propicio a disseminagao da crise me-
todoldgica, que tem como arcabougo de existéncia o desencontro entre a teoria e a
pratica do Direito. Isto posto, aquele que passara pelo processo de formagao, na seara
do ensino juridico, acabara inserido num ambiente «académico» que lhe impora es-
colher somente uma destas duas habilidades. Essa situagdo consolidara o processo
de adestramento do estudante a apenas um especifico campo de formagao e atuagao
profissional.

A dindmica do processo histdrico-social-econdmico acima descrito proporciona
a verificagdo de causa e efeito existente entre os fundamentos que determinaram os
sucessivos processos de alteragao sob a dptica da fungdo dos profissionais da area ju-
ridica e, consequentemente, do modelo de formagao mais adequado para esses sujei-
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tos. Portanto, verificou-se que sdo trés as fases que serviram como fundamento para
a existéncia de um modelo replicado pelas faculdades de Direito e que influenciam
para que estas se encontrem da forma como estao atualmente.

Eimportante compreender quando nasce a concepgio dos elementos fundantes
do ensino juridico, bem como as forgas que os alteram e redimensionam. Ao chegara
fase de estabiliza¢ao da ideia e sua implementagao nas universidades — como forma
de comprovar sua viabilidade pratica e efetiva adequagao mercadoldgica, pensadas a
partir do desenvolvimento de habilidades e competéncias por aqueles que se subme-
tem ao ora abordado processo de formagao - verifica-se um vacuo entre a ideia e a
realidade, para a qual os alunos estdo sendo preparados. Este fato, acaba por expor
a crise enfrentada pelo ensino juridico e, de forma reflexa, a origem por uma nova
demanda, qual seja a restrutura¢ao de um novo ideal de ensino juridico para uma
sociedade fundada em outra realidade. Logo, aplicar o velho ao novo reintroduz a
pauta acerca da eficacia de formagéo e a dentincia de um sistema meramente artificial
e infértil.

As atuais faculdades de direito e o mundo globalizado

Os paradigmas de adequagdo do «saber-fazer», ja descritos anteriormente, ao ensino
juridico cristaliza que o «<novo modo de pensar o direito» emergiu do ideal positivista
que exerceu significativa influéncia em diversos paises durante o século XIX, e impos
suas caracteristicas na forma como o ensino juridico era conduzido na reprodugao da
ideia de supremacia do Direito sobre as demais ciéncias. Seguindo esse viés, ¢é cedigo
que a representagdo do saber esta adstrita ao conhecer da lei e a sua aplicabilidade
de acordo com a fun¢ao - no sentido da teoria constitui¢do organica da sociedade
aristotélica — que desempenha na sociedade, sendo desnecessario analisar o contexto
da produgdo da norma juridica, fator que tornava o estudante e futuro profissional
apenas um mero decorador e replicador de normas e leis.

No entanto, conforme foram ocorrendo mudancas - politicas, econdmicas, so-
ciais e culturais — ao redor de todo o mundo, esse cenario foi se alterando e, hoje, se
tem um quadro de Ciéncias Sociais que engloba ndo somente o Direito, mas também
ciéncias como a Sociologia, Filosofia, Historia, que interferem diretamente na forma
como o conhecimento se estrutura. E em meio a essa interdisciplinaridade, que aos
poucos, os conflitos presentes na sociedade vao conseguindo encontrar respostas as
demandas existentes na contemporaneidade.

Ha de se destacar, neste interim, que o avanco da sociedade frente a globalizagdo
e a rapidez com que a informacéo se dissipa no mundo criam oportunidades de in-
tercambio de conhecimentos, possibilitando que tanto professores como alunos, que
buscam corriqueiramente o aprimoramento de seus conhecimentos e habilidades,
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recorram a universidades de fora do pais em que residem. Ao fazer isso, no entanto,
estes se deparam com a obrigagdo de seguir padrdes e pautas especificas de seus res-
pectivos orientadores, pois s6 assim encontrardo espago nas competitivas faculdades.
E o que diz Falcdo (2012: 98):

Nossos alunos, futuros professores, passam, entdo, um, dois ou cinco anos pesqui-
sando temas, teses, teorias e métodos que se adequam muito mais a pauta do profes-
sor orientador do que a demanda brasileira interna ou globalizada. Corre-se o risco
de haver, em nome de uma formagéo global, um sutil e ndo consciente processo de
colonizagéo cultural. Por motivos os mais inocentes possiveis, como a mera auséncia
de bibliotecas e bancos de dados especializados no Brasil, ou a disponibilidade de
um orientador. Correm o risco de o mestrando se transformar em corredor de ex-
portacao de produtos estrangeiros. Este risco é evitavel quando deles temos ciéncia.

Este é apenas um entre diversos outros exemplos que evidenciam o impacto da
globaliza¢ao no ensino juridico, que poderia ser usufruida de forma positiva. To-
davia, a medida que avancam as possibilidades de se profissionalizar ao redor do
mundo, surgem problematicas como esse «processo de colonizagao cultural», na qual
o orientador impde seus proprios principios e afasta-se da demanda globalizada que
poderia trazer significativamente mais produg¢des e conhecimentos para aprimorar o
ensino juridico no mundo.

No entanto, ha de se destacar uma possivel alternativa para essa problematica,
visualizada por meio da criagdo de escolas de Direito global. Um exemplo disto é a
Escola de Direito da University of Cape Town (Cidade do Cabo). Assim, na tentativa
de exemplificar o funcionamento desta, a diretora Pamela Schwikkard (2014: 18) con-
cedeu entrevista para a Funda¢ao Getulio Vargas, na qual afirma:

Uma global Law school é aquela que oferece um curriculo que habilita os estudan-
tes de direito a verem um sistema juridico nacional em particular como um compo-
nente de um esquema muito mais complexo de relagdes juridicas globais. E também
uma escola que dé aos estudantes acesso a habilidades e conhecimentos que irdo
permitir a eles praticar o direito em um contexto global.

Portanto, com o mundo globalizado, um dos desafios que surge no ensino do Di-
reito é trazer ndo somente pautas que competem aos acontecimentos especificos de
determinado pais, mas tornar possivel, diretrizes e metodologias que abrangem todo
o cendrio mundial. Assim, como afirmou Falcdo «a globalizagao, longe de ser apenas
competicdo econdmica, cultural e militar entre nagdes, é também competicdo sobre
como produzir, aplicar e distribuir Direito e justiga local e globalmente» (2014).
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A crise no ensino juridico

As universidades de Direito enfrentam hoje uma crise generalizada no ensino juridi-
co (Vieira, 2012), visto que hd uma frequente presenca de dificuldades que retardam
a boa formacgdo académica de seus alunos. Dentre estas, encontra-se o fato de os cu-
rriculos disciplinares serem extensos em contetido, mas com curto prazo para serem
repassados, causando a apreensdo nao sé de estudantes, como também de profissio-
nais que findam por desempenhar um trabalho inferior aquilo que estdo preparados.
Assim, o Direito vai definhando e perdendo espaco na produgio de solugbes para
problemas reais da sociedade, como afirmou Dantas, ao ministrar a Aula Inaugural
dos Cursos da Faculdade Nacional de Direito, em 1955:

E certo que na perda de poder criador da sociedade, a universidade tem a confes-
sar grandes culpas. Se ha problemas novos sem solugéo técnica adequada; se ha pro-
blemas antigos, anteriormente resolvidos, cujas solu¢des se tornaram obsoletas sem
serem oportunamente substituidas; se apareceram novas técnicas, que 0 n0sso meio
ndo aprendeu e assimilou; em grande parte isso se deve ao alheamento e a burocra-
tizacdo estéril das nossas escolas, que passaram a ser meros centros de transmissido
de conhecimentos tradicionais, desertando o debate dos problemas vivos, o exame
das questdes permanentes ou momentaneas de que depende a expanséo, e mesmo a
existéncia da comunidade. (1955)

E notério que, apesar do trecho acima ter sido retirado de uma aula ministrada
em 1955, a problemdtica em questdo permanece atual, afinal as universidades ainda
insistem em repassar didaticas tradicionais que pouco influenciam na resolugao de
conflitos da sociedade, o que desestimula os cidaddos a buscarem o Direito. Dessa
forma, é necessaria e inadiavel uma reforma na educacao juridica, que valorize o
estudante como criador do Direito e ndo somente aprendiz de normas e leis, que
respeite a sabedoria do professor, deixando de impor contetidos densos em aulas de
50 minutos que, na maioria das vezes, nao possibilitam a apreensédo e a produgédo de
conhecimentos realmente eficazes. Como afirma Ghirardi (2012: 15), na sua obra «O
Instante do Encontro»:

O ensino do direito é uma tarefa politica — sobretudo em um pais como o nosso
em que o acesso ao terceiro grau é ainda restrito e desigual. Implica posicionar-se
sobre a func¢io social do ensino superior, isto é, sobre a propria razdo de ser da uni-
versidade. Implica, portanto, fazer escolhas e posicionar-se frente a questdes muito
sérias: a universidade deve privilegiar o conhecimento especulativo, prioritariamen-
te conceitual e abstrato, ou deve dar maior énfase ao conhecimento aplicado, voltado
a maximizar sua possibilidade de utilizagdo pratica?

Naio obstante, Dantas (1955: 8) expde 0 que, na sua concep¢io, é um dos principais
problemas que agravam a crise metodoldgica instalada nas universidades ao redor do
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mundo. Segundo este, existe uma falsa percep¢ao por parte das faculdades de que,
ao obter o conhecimento tedrico, o estudante estara apto para conseguir aplica-lo
na resolugdo de casos praticos. Todavia, isso torna ainda mais dificil alcancar uma
verdadeira educagdo juridica.

A didatica tradicional parte do pressuposto que, se o estudante conhecer as nor-
mas e institui¢des, conseguira, com os seus proprios meios, com a légica natural do
seu espirito, raciocinar em face de controvérsias, que lhe sejam amanha submetidas.
O resultado dessa falsa suposigdo ¢ o vacuo que a educagdo juridica de hoje deixa no
espirito do estudante ja graduado, entre os estudos sistematicos realizados na escola
e a solugdo ou a apresentagio de controvérsia, que lhe exige na vida pratica (Dantas,
1955: 8).

Diante disso, vale destacar que o ensino atual esta disposto a buscar solugdes efi-
cazes que superem essa crise. Hodiernamente, o ensino é, em sua grande maioria,
realizado de forma expositiva, seguindo padrdes sistematicos a que os ingleses costu-
mavam denominar text system, trazendo solugdes de casos prontos e impossibilitan-
do que o discente analise e formule sua préopria resolu¢do. No entanto, o que Dantas
(1955: 8) propde ¢é justamente o contrario, algo denominado case system, no qual o
professor nao dedica sua aula abordando uma tinica tematica, mas leva casos a serem
solucionados, levanta questdes, obtém informacoes de diferentes pontos de vista e in-
fluencia o desenvolvimento do raciocinio dos alunos que serdo futuros profissionais.
Nas palavras dele:

A verdadeira educagio juridica, aquela que formara juristas para as tarefas da vida
social, deve repetir esse esquema fundamental, colocando o estudante ndo em face
de um corpo de normas, de que se levanta uma classificacéo sistematica, como outra
histéria natural, mas em face de controvérsias, de conflitos de interesses em busca
de solugdo. S6 desse modo a educagio juridica podera conceituar com clareza o seu
fim, que é formar o raciocinio juridico e guiar o seu emprego na solu¢do de contro-
vérsias. (Dantas, 1955: 8).

No entanto, é fato que as universidades de Direito existentes ao redor do mundo
ainda carecem de realizar significativas alteragdes nas suas bases curriculares para
que consigam alcangar essa «verdadeira educagao juridica» idealizada e proposta por
Dantas. Afinal, sera que mesmo apds a conclusao do curso, os bacharéis em Direito
recém-formados estardo aptos a atuarem na resolucgdo de casos concretos e conflitos
sociais? E justamente diante deste questionamento que se firmam as maiores necessi-
dades de mudangas no ensino repassado dentro das salas de aula, para que, assim, o
Direito possa voltar a se tornar uma Ciéncia reconhecida por seus feitos sociais e os
juristas serem reconhecidos como cidadaos indispensaveis & promogao da justica. E
o que afirma Dantas (1955: 15), ao destacar:
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Precisamos levar o Direito ao tecido das relagdes sociais, reimpregnar dele os pro-
blemas que a sociedade submete ao controle de outras técnicas, como as que lhe sdo
fornecidas pela Ciéncia Econdmica e pela novel Ciéncia da Administracdo, de modo
que o Direito nio se alheie a qualquer problema social, e tenha sob sua orientagdo
ultima todos os critérios engendrados para resolvé-los.

Outrossim, conforme salienta Giroux (2005: 3), os docentes tem papel fundamen-
tal no processo de superagdo da crise metodologica que hoje aflige as Universidades
ao redor do mundo. Ele afirma:

Os educadores devem ser considerados intelectuais publicos que estabelecem a
conexao entre idéias, tradi¢des, disciplinas e valores criticos da esfera publica no seu
dia a dia. Mas, a0 mesmo tempo, os educadores devem assumir a responsabilidade
de vincular seu trabalho a questdes sociais mais amplas, perguntando o que signi-
fica treinar seus alunos para escrever textos politicos, perseverar diante da derrota,
analisar problemas sociais e aprender, usar os instrumentos da democracia e fazer a
diferenga como agente social.

Diante o exposto, verifica-se que varios sao os aspectos que corroboram para que
a crise no ensino juridico tenha se mantido no decorrer dos anos. No entanto, ha de
se afirmar que ndo foram poucas as tentativas de supera-la, principalmente, por pro-
fessores da drea, que trabalham diariamente buscando alternativas de proporcionar
uma melhor formagao para o corpo discente.

A importancia das metodologias ativas

O cendrio de crise que as universidades de Direito passaram a enfrentar representou,
apesar das inegaveis dificuldades, o surgimento de um campo fértil para o debate
de novas modalidades de ensino. A aplicagdo de instrumentos didaticos mais ativos
podem ajudar a compreender e estimular a pratica do Direito de maneira mais efe-
tiva e harmoniosa para com os distintos aspectos da complexa realidade que cada
profissional do campo das ciéncias juridicas experencia. Como evidencia Venturi e
Glitz,(2014: 132):

O ensino do direito no Brasil é marcado por uma abordagem exegética. Os alu-
nos, por meio de aulas expositivas, aprendem conceitos e normas que sdo e poderao
ser utilizados no dia-a-dia dos Tribunais, independentemente das fun¢des que irdo
exercer (seja como advogado, juiz, promotor ou procurador). Ocorre, contudo, que
cada vez mais as relacdes sociais tornam-se complexas e imprevisiveis, exigindo do
jurista ndo apenas um conhecimento sistematico, mas também maior capacidade ar-
gumentativa. Além disso, o tradicional método de estudo empregado nas faculdades
de Direito brasileiras é a parca preocupagdo com o desenvolvimento da capacidade
de identificacdo de problemas, da capacidade de visualizagdo da posi¢do ocupada
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pelos envolvidos (alteridade), abstracdo das consequéncias sociais e juridicas de
cada um dos problemas e identificagdo de problemas nio s6 teoricamente coerentes
como, socialmente adequados.

Entretanto, tal processo de redescoberta do aprendizado na seara do Direito niao
se da de forma linear e com frutos certos: é preciso haver da parte do pesquisador
que presta-se a este feito a no¢ao de que o entendimento da realidade sempre se da
em pequenas parcelas e que estas encontram-se em dinamismo constante. Desta ma-
neira, cada fragmento e cada contexto exigem uma visualizagdo distinta e igualmente
atenta. Nesse sentido é que surgem os diversos projetos e estudos que visam a ofere-
cer mudancas nas ferramentas metodoldgicas trabalhadas no ambiente académico *.

Assim, Dantas (1955: 11) propoe que os discentes sejam preparados com uma mes-
clagem do principio da formagéo geral e um principio da formagao especializada, na
qual, o primeiro preparasse o académico para desfrutar de conhecimentos relaciona-
dos a todas as areas do Direito, e o segundo, estabelecesse um unico viés tematico
para especializagdo e aprofundamento intelectual. Introduzir a citagdo, algo como,
Fulano diz ainda:

A capacitag¢do de quem deixa uma faculdade deve ser plena, abrangendo o exer-
cicio de todas as atividades profissionais de que o preparo juridico é o pressuposto.
Isso ndo exclui, entretanto, a possibilidade de assegurar-se ao estudante, por uma
dosagem flexivel dos curriculos, o conhecimento mais aprofundado de determina-
das partes do Direito. Teriamos, entdo, um curriculo flexivel, que permitisse, sem
prejuizo da formacao integral e da capacita¢do plena do futuro graduado, a sua apli-
cagdo maior a estudos de um ramo do Direito, que oferece no meio social possibili-
dades definidas de especializagdo (Dantas, 1955: 11).

Desse modo, os futuros profissionais da area estardo aptos a desenvolver nio so-
mente uma parte especifica que se dedicaram a aprender, mas possuirdo todo o pa-
norama geral da produgao e execuc¢do da norma juridica. Sendo assim, com uma for-
magao ampla, e a comunhao entre teoria e pratica, os operadores do Direito poderio
resgatar a fé nessa Ciéncia que, durante muitos periodos, foi colocada a prova, pois,
conforme sugere Rodrigues (1988), teoria e pratica ndo sdo dissociaveis e, somente
com a integragdo de ambas, o estudante pode perceber o Direito nas relagdes sociais.

Nas palavras de Rodrigues (2005:43):

1. Neste ponto, ¢ interessante lembrar do trabalho realizado por Streck (2007) - tratando principal-
mente e especificamente de seu texto «<Hermenéutica e Ensino Juridico em Terrae Brasilis» -, que obser-
vava, com profunda aten¢do, a importancia da aplicagdo de uma metodologia ativa e uma hermenéutica
filosdfica na interpretacao dos principios normativos e constitucionais, com fins de superar as deficién-
cias e insuficiéncias tedricas do discurso comum de ensino no contexto juridico.
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A forma mais eficaz de construir-se um saber democratico sobre o Direito é fazé-
lo através de uma ciéncia que esteja comprometida com a vida e com a justica social
concreta e na qual nio haja restricdes a produgao do conhecimento. Para isso, é ne-
cessaria a constitui¢do de um saber estruturado a partir de métodos e de paradigmas
epistemoldgicos abertos. Os saberes fechados, estanques, univocos, sdo perigosos e
autoritarios, transformando-se o ensino a eles vinculado em um conjunto de atos de
violéncia simbdlica. Apenas o ato pedagogico ligado a uma visdo plural do mundo
e comprometido com a construc¢io de uma sociedade mais justa pode recuperar um
espaco livre, democratico e ndo autoritario para o ensino do Direito.

E necessério construir um Direito que se aproxime de abordagens mais amplas,
nao como um mero sistema de normas, mas como Ciéncia que passa por inimeros
aspectos e contextos sociais, histéricos, econdmicos e culturais, que se transmite no
sistema juridico de leis a0 mesmo tempo que se manifesta na interdisciplinaridade.
Nisso, se apresenta a necessidade da aplicagao de metodologias ativas que incentivem
a versatilidade do ensino juridico e a preparagdo dos discentes para atender as mais
variadas demandas sociais, seja mediante o uso da teoria para a interpretacao da lei,
seja na resolucao de casos concretos na pratica.

A compreensao do que de fato torna uma metodologia ativa no campo do Direito
converge com o entendimento do papel da universidade, tratando especificamen-
te da formacao dos individuos enquanto profissionais capacitados e devidamente
constituidos para a aplicacio eficaz dos conhecimentos adquiridos no nivel superior.
Isto significa dizer que a propositura de um novo formato metodoldgico, cuja natu-
reza seja plenamente desembaragada dos obstaculos recorrentes da pratica juridica
na atualidade, deve necessariamente conter, em seu cerne, os aspectos do processo
dialético de construgdo e aplicagdo das ciéncias juridicas e, de forma mais geral, o
movimento de conjuga¢do do conhecimento com a realidade concreta, que produz,
por fim, a experiéncia analitica no campo da vivéncia fatica.>

A teorizacao e implementacao de uma nova proposta de metodologia ativa

A necessidade de visualizar o ensino do Direito vinculado a realidade dos discentes
- intermediado pela apresentacao de metodologias que busquem um aprendizado
direcionado para a autonomia do educando - proporciona o surgimento de estu-
dos detalhados dos processos didaticos mais adequados a cada contexto especifico.
Em verdade, a crise na formagdo dos profissionais desse campo do conhecimento s
encontra fim precisamente na percepg¢io e enfrentamento das necessidades que o
cenario fatico exige para si. Nesse sentido - e a luz do que expdem os estudos acerca
da crise do ensino do Direito - a profa. dra. Fabiana David Carles, docente do curso
de bacharelado em Direito do Campus Floresta da Universidade Federal do Acre,
desenvolveu uma metodologia de abordagem ativa na apresentagao da disciplina de
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Processo Civil, fundamentando-se, precipuamente, no artigo 207 da Constituigao
Federal brasileira, que estipula que «as universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial, e obedecerao ao prin-
cipio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo». (Brasil, Constituicao,
1988, Capitulo III - Da Educagéo, da Cultura e do Desporto, art. 207).

O referido método consiste na aplicagdo de, basicamente, trés etapas: tedrica, pra-
tica e reflexiva. Estas foram executadas, efetivamente, na Oficina de Processo Civil,
criada e aplicada com o intuito de apresentar uma nova modalidade de aprendizado
adequada a realidade dos discentes, alvos do instrumento didatico formulado pela do-
cente. Durante a execugdo deste processo de aprendizagem, foram produzidas aposti-
las que, devido ao acompanhamento constante e orientagido continua da ministrante
da disciplina, tornaram-se potenciais integrantes no acervo de materiais utilizados na
exposi¢ao dos conteudos. O método acima exposto se deu da seguinte forma:

« Parte tedrica: Os alunos responsaveis por esta etapa, exerceram a fun¢do de
analisar a doutrina estudada, filtrar os assuntos referentes ao contetido abor-
dado na respectiva apostila, e utilizar recursos visuais e linguisticos, tais como
resumos e tabelas, eficazes para torna-los compreensiveis a todas as pessoas
que fizessem a leitura posteriormente.

 Parte pratica: Nesse momento, foi necessario realizar a procura de casos con-
cretos referentes ao assunto abordado, bem como buscar reflexos destes casos
no cotidiano, aliando a teoria na pratica do direito.

o Parte reflexiva: Configurada no final da apostila, esta etapa foi fundamental
para analisar se os conteudos foram compreendidos com o melhor aproveita-
mento possivel no decorrer da leitura.Neste momento os discentes foram res-
ponsaveis por elaborar questdes condizentes com o conteudo tratado, com a
finalidade de promover maiores reflexdo e fixagdo dos assuntos, apds a leitura.

No decorrer destas trés fases, o que se objetivou foi a internaliza¢ao do conteudo
por meio da andlise de doutrinas, pesquisas de jurisprudéncias e casos concretos.
Também se introduziu a oportunidade de elaboragao de perguntas referentes ao vas-
to campo juridico, dos assuntos abordados em sala e do cotidiano, gerando, por con-
sequéncia, a interagdo direta dos alunos e da aplicagdo dos conhecimentos destes na
apresentacdo de solucdes as questdes postas.

Ainda que este processo ainda esteja em andamento, os alunos ja relatam a sig-
nificativa melhora no aprendizado e desenvolvimento na disciplina de processo civil
apos a aplicagdo da oficina, que segundo estes supriu as lacunas entre a parte pratica
e tedrica do direito. Relatam também que possibilitou a melhor capacidade de com-
preender os assuntos tratados na sala de aula. Interessante, neste ponto, notar como
estas etapas contribuem para a forma¢ao de um raciocinio ciclico por parte dos estu-
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dantes que, devido a metodologia ativa construida de acordo com a realidade, podem
compreender e aplicar de forma mais eficiente e intuitiva os contetidos apreendidos.
Desta maneira é que, um processo de aprendizagem especificamente adotado para
suprir as peculiaridades deste grupo de académicos, sustenta a compreensao de que é
preciso avaliar o contexto fatico em conjunto com o Direito que se leciona.

Conclusao

A crise no ensino juridico se manifesta ao redor do mundo de forma complexa, de
maneira que vem ganhando espago desde a criagdo das primeiras Academias de Di-
reito. Nesse sentido, o que objetivamos mostrar no decorrer deste trabalho foi, fun-
damentalmente, as raizes dessa crise e alternativas para supera-la. Deste modo, apre-
sentamos exemplos de como as metodologias ativas sao de significativa importancia
para a melhor propagacao de um ensino juridico eficaz.

Dessa forma, diante de alteragdes nas ferramentas metodoldgicas dentro das dire-
trizes curriculares dos cursos de Direito, sera possivel formar ndo meros replicadores
de leis e conhecimentos tedricos, mas cidaddos capazes de identificar, com conscién-
cia, seus deveres sociais enquanto juristas. Assim como o fato é subsumido a norma,
deve também o contexto especifico - nas peculiaridades de seu tempo e complexi-
dades do espaco que ocupa — ser observado sem desassociar-se do pleno ensino do
Direito. Esta plenitude, por sua vez, revelar-se-a na apresentacao de ferramentas aos
discentes que, quando tornarem-se profissionais de verdadeira autonomia, poderao
enfrentar as adversidades trazidas pela vivéncia profissional.
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