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ARTICULO DE INVESTIGACION

Praticas pedagdgicas com metodologias ativas
nos cursos de direito de Alagoas

Prdcticas pedagégicas con metodologias activas en cursos de derecho en Alagoas

Pedagogical practices with active methodologies in law courses in Alagoas

Douglas Vieira de Almeida (/2) y Luis Paulo Leopoldo Mercado
Universidade Federal de Alagoas, Brasil

RESUMO Analisamos a aplicagdo e as contribui¢des que as metodologias ativas trazem
para a formagao do estudante dos cursos de direito de Alagoas, Brasil. As diretrizes
curriculares nacionais do curso de direito apontam exigéncias para as instituigoes de
ensino superior tragarem o novo perfil do egresso, principalmente com as competéncias
e preparo para a utilizagdo das tecnologias da informagédo e da comunicagdo na pratica
pedagdgica. A metodologia envolveu pesquisa qualitativa para compreensao das praticas
utilizadas nos cursos de direito, utilizando estudo de caso e andlise de contetido dos projetos
pedagodgicos dos cursos e dados dos questionarios aplicados aos professores, verificando
como estdo sendo aplicadas as metodologias ativas dentro dos quatro cursos de direito
pesquisados. Os resultados mostram as contribui¢des que o estudante de direito pode
e precisa ter a partir da utilizagdo das metodologias ativas pelo professor, gerando nele
uma maior autonomia para tornd-lo um profissional capaz de resolver problemas que a
sociedade atual exige, com senso critico e de forma mais reflexiva.

PALAVRAS-CHAVE Educagao juridica, pedagogia juridica, metodologias ativas, tecno-
logias da informacédo e da comunicagao, praticas pedagogicas.

RESUMEN Analizamos la aplicacion y contribuciones que las metodologias activas
aportan a la formacion de estudiantes de la carrera de Derecho en Alagoas, Brasil. Las
directrices curriculares nacionales de la carrera de Derecho sefialan requisitos para que las
instituciones de educacion superior perfilen el nuevo perfil del egresado, principalmente
con las competencias y preparacion para el uso de las tecnologias de la informacion y
la comunicacién en la practica pedagogica. La metodologia involucré una investigacion
cualitativa para comprender las practicas utilizadas en los cursos de derecho, utilizando un
estudio de caso y analisis de contenido de los proyectos pedagdgicos de los cursos y datos
de los cuestionarios aplicados a los profesores, verificando cémo se estan aplicando las
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metodologias activas dentro de los cuatro cursos de derecho encuestados. Los resultados
muestran los aportes que el estudiante de derecho puede y necesita tener a partir del uso
de metodologias activas por parte del profesor, generando una mayor autonomia para
convertirlo en un profesional capaz de resolver los problemas que demanda la sociedad
actual, con sentido critico y de forma mas reflexiva.

PALABRAS CLAVE Educacion juridica, pedagogia juridica, metodologias activas, tec-
nologias de la informacion y de la comunicacion, practicas pedagdgicas.

ABSTRACT The article analyzes the application and contributions that active methodol-
ogies bring to the students of law courses in Alagoas, Brazil, during the training process.
The national curriculum guidelines of the law course point out requirements for higher
education institutions to outline the new profile of the egress, mainly with the skills and
preparation for the use of information and communication technologies in practice
pedagogical. The methodology involved qualitative research to understand the practices
used in the courses, using a case study and content analysis of the pedagogical projects
of the law courses and data from the questionnaires applied to the teachers, verifying
how the active methodologies are being applied within the four law courses surveyed.
The analyzed data clarify the contributions that the law student can and needs from the
use of active methodologies by the professor, generating in him a greater autonomy to
make him a professional capable of solving problems that current society demands, with
a critical enseand more reflectively.

KEYWORDS Legal education, legal pedagogy, active methodologies, information and
communication technology, pedagogical practices.

Introducao

A sala de aula é um espago de constantes desafios para muitos professores que atuam no
ensino superior, principalmente quando envolve tecnologias da informagao e comuni-
cagio que inserem o professor frente a metodologias que possibilitam ao estudante uma
aprendizagem mais ativa no processo de ensino e aprendizagem. Porém, muitos profes-
sores ndo estdo preparados para o uso dessas metodologias na sua pratica pedagogica.

Atualmente, os desafios das aulas online exigem que o estudante assuma um papel
de protagonista no processo de ensino, que vivencie experiéncias pedagogicas que o
preparem para o exercicio da cidadania, trazendo respostas, apontando caminhos,
permitindo o novo.

Ao tratarmos de metodologias ativas, buscamos nos aprofundar em seus beneficios
para a aprendizagem dos bacharéis em direito, pois despertam nestes uma efetiva par-
ticipagdo na construgao do conhecimento, gerando autonomia e colocando-os como
centro do processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que o professor se torne
um mediador nesse processo.
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Metodologias ativas no ensino superior

As metodologias inovadoras (Debald, 2020), ativas (Moran, 2018) e «inov-ativas»
(Filatro e Cavalcanti, 2018), passam por uma ressignificacio para tentar trazer mudangas
para a permanéncia dos estudantes no ensino superior, os quais podem melhorar a
qualidade da aprendizagem. Para Filatro e Cavalcanti (2018), nas metodologias ativas
o estudante se envolve de forma intensa em seu processo de aprendizagem desenvol-
vendo a autonomia por meios de ferramentas tecnoldgicas, de maneira a se tornar
mais agil e capaz de personalizar suas experiéncias na aula.

O papel do professor é fundamental como mediador dos estudantes, o qual busca
motiva-los e questiona-los, fazendo-os participar de forma ativa na utilizagdo das
metodologias ativas; porém a gestao, os ambientes fisicos e virtuais precisam ser
acolhedores, que gerem criatividade, para gerar oportunidades de aprender e de em-
preender (Moran, 2018).

Corterlazzo e outros (2018) mostram avancos na aprendizagem ativa, enfatizando o
foco agora na individualizagao do itinerario formativo, de modo o professor ter o papel
de mediador e de entender as deficiéncias para auxiliar os estudantes na constru¢ao do
conhecimento, além de perceber que estes precisam de motivagao. Para o estudante
assumir papel ativo no processo de ensino e aprendizagem, faz-se necessaria uma
mudanga nio s6 do professor, mas de todos os processos educativos, que precisam se
modificar, dos curriculos aos cursos, trazendo praticas que unam a teoria e a pratica,
as quais tragam mais compreensao, vivéncia, reflexdo, seja qual for a area de formagao,
durante todo o processo de profissionalizacdo (Daros, 2018).

O professor, como mediador do processo, possibilita descobertas e novos saberes
na constru¢ao do conhecimento, dentro e fora da sala de aula. Sobre isso, Debald
afirma que:

Se as metodologias ativas de aprendizagem possibilitaram novas experiéncias de
aprendizagem a partir de um curriculo mais desafiador e problematizador, o perfil
docente se redesenhou mediante essa nova postura, muito mais de media¢ao do que
de exposi¢do. Novas competéncias foram desenvolvidas para atender as demandas que
até entdo eram consideras inalteradas (Debald, 2020: 66).

Desse modo, as metodologias ativas favorecem as necessidades atuais dos estu-
dantes que sdo mais praticos e criticos, ja que o mundo exige mais deles. Precisam
estar preparados para resolver problemas, evidenciando a necessidade dessas habi-
lidades praticadas durante o processo de formagao, tornando-os protagonistas nos
processos educacionais.
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Metodologia

O estudo teve como objetivo investigar a aplicagdo e contribui¢cdes das metodologias
ativas na formagdo de bacharéis em direito no estado de Alagoas, Brasil; caracterizar
metodologias ativas e suas possibilidades de uso com tecnologias da informagao e da
comunica¢ao no ensino superior, e verificar as contribuicdes destas para o processo
de ensino e aprendizagem no ensino juridico e os beneficios que elas podem trazer
na formagdo dos bacharéis em direito.

Foi utilizada a abordagem do estudo de caso (Yin, 2010; Gerring, 2019), em contextos
que trabalham com as metodologias ativas no ensino juridico. O estudo foi realizado
em quatro institui¢des de ensino superior do estado de Alagoas, Brasil, sendo duas
publicas, a Universidade Federal de Alagoas e a Universidade Estadual de Alagoas, e
duas privadas, o Centro Universitario Cesmac e o Centro Universitario Tiradentes,
baseando-se na forma de como as metodologias ativas estdo sendo utilizadas nos
quatro cursos de direito de Alagoas selecionados.

Os participantes da pesquisa foram 78 professores dos cursos escolhidas, identificados
como P1, P2, P3, etcétera, os quais responderam um questiondrio eletrénico através do
Google Forms, disponibilizado para os correios eletronicos dos mesmos. O objetivo
foi buscar uma melhor compreenséao sobre o uso das metodologias ativas e se estas
estavam previstas nos projetos pedagogicos dos cursos, bem como as contribuigdes
dessas metodologias no processo de ensino e aprendizagem.

A anilise documental contemplou as diretrizes curriculares nacionais dos cursos
de direito,' 0 documento da Ordem dos Advogados do Brasil que fundamenta a qua-
lidade no ensino juridico no pais e o que é esperado para o perfil do egresso (Ordem
dos Advogados do Brasil, 2013),* além dos projetos pedagdgicos dos cursos analisados,
nos quais verificamos a contextualizagao, histérico e reconhecimento dos cursos, carga
horaria, periodos, turnos, numero de estudantes e professores, principios, perfil dos
egressos, metodologias de ensino.

Os dados coletados foram analisados utilizando a analise de conteido (Bardin,
2016) a partir das categorias definidas, com base nos objetivos do estudo, definidas a
partir das entrevistas realizadas com os coordenadores dos cursos e dos questionarios
respondidos pelos professores.

1. Resolugdo CNE/CES ntmero 5, Institui as diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagdo
em direito e da outras providéncias, 17 de dezembro de 2018, disponivel em https://tipg.link/NOIS.

2. Ordem dos Advogados do Brasil, «Principais propostas para aprimoramento do marco regulatério
do ensino juridico», Comissao Nacional de Educagéo Juridica (gestao 2013-2016), disponivel em https://
tipg.link/NOIC.
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Metodologias ativas no ensino juridico

As diretrizes curriculares nacionais para o curso de direito, normatizada pela Resolugao
CNE/CES ntumero 5, de 17 de dezembro de 2018, trouxeram a exigéncia da utilizagdo
de metodologias ativas e o dominio das tecnologias da informacao e da comunicagao,
visando uma formagao capaz de desenvolver nos estudantes de direito uma maior criti-
cidade e que possam refletir sobre os demandas da sociedade, como também defendem
Elgueta e Palma (2021). Estas metodologias buscam desenvolver nos estudantes uma
maior autonomia, mas o professor do ensino juridico precisa receber uma formagao
adequada para a utilizagdo dessas metodologias na sala de aula, sendo esse um dos
grandes desafios das instituicdes de ensino superior, devido ao curso de direito ser
muito voltado ao ensino exclusivamente tradicional.

Para tal, é necessaria uma mudanga no planejamento pedagégico das instituigdes de
ensino superior, na qual a cultura de flexibilizagdo dos curriculos precisa ser modificada
(Almeida e outros, 2013). Palmeira (2018), Prado (2015) e Cordeiro (2019) defendem a
importancia de uma transformacdo da docéncia juridica, pois os resultados mostram
um ensino juridico voltado apenas a treinar os estudantes para a aplicagdo normativa,
partindo da 6tica exclusivamente positivista. Com os problemas sociais cada vez mais
complexos, a sociedade exige cidadidos mais criticos e conscientes do seu papel na so-
ciedade (Moran, 2018). Com a pratica do ensino e a formacdo pedagogica necessaria, os
bacharéis e estudantes podem ser levados a um universo repleto de questionamentos,
dando-lhes possibilidade de despertar dentro de si o «cientista social», fazendo com
que o ensino superior cumpra efetivamente suas finalidades. Além disso, no que diz
respeito especificamente ao curso de direito, é necessario um perfil profissional prepa-
rado para trazer respostas a uma sociedade em constante transformagao e movimento.

As diretrizes curriculares nacionais do curso de direito exigem, durante o processo
de formagdo do bacharel, utilizagdo e aplicagao das metodologias ativas e 0 dominio
das tecnologias da informagao e da comunicagao, para formar profissionais capazes de
resolver os problemas que a sociedade atual exige, bem como compreender melhor o
direito. Acerca dessas mudangas e a inser¢ao das tecnologias da informacao e da comu-
nicag¢do na formagao juridica, o Parecer CNE/CES niimero 635/2018, mostra-nos que:

Ha que se destacar a possibilidade de mudanga do cendrio profissional decorrente
da inser¢do de novas tecnologias. Ferramentas tecnoldgicas irdo reduzir a demanda
por recursos humanos, alterando a estrutura organizacional dos espagos que realizam
atividades juridicas. Novas tecnologias podem alterar a elaboragdo e entrega de pro-
dutos e servigos juridicos, criando novos requisitos de competéncias e conhecimentos
para o profissional da 4rea.?

3. Parecer CNE/CES ntiimero 635, Revisao das diretrizes curriculares nacionais do curso de graduagao
em direito, 4 de dezembro de 2018, disponivel em https://tipg.link/NOHY.

342


https://tipg.link/NOHY

REVISTA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA Y DIDACTICA DEL DERECHO
VOL. 11 NUM. 1(2024) - PAGS. 338-370

Além dessas mudangas, o documento explicita a necessidade de diversificacao
curricular, apontando as necessidades que os curriculos precisam contemplar quanto
a insercdo das tecnologias da informagédo e da comunicagao devido as mudangas no
cenario da profissao.

Para atender a essas necessidades, o professor precisa definir atividades didaticas
e formativas que possibilitem o desenvolvimento de contetdos, habilidades e com-
peténcias necessarias para a formagcao juridica, definidos no plano de ensino da sua
disciplina, substituindo aulas tradicionais por metodologias ativas e participativas
que gerem intera¢ao e interatividade, a fim de favorecer os objetivos educacionais
atuais (Benedito e Marques, 2021), bem como uma aprendizagem coloborativa, como
defendem Rivas e outros (2023).

Para tal, é preciso motivar o estudante e incentiva-lo na participa¢ao do processo
de ensino e aprendizagem, entendendo seu papel ativo nesse processo; ja o professor
precisa explorar as tecnologias da informacdo e da comunicagdo, que servem e servi-
rao de apoio a essa nova realidade, pois podem auxiliar no ensino presencial e online
(Masetto e Tavares, 2013).

A maneira de ensinar, as metodologias aplicadas, a troca de conhecimentos e re-
cursos que favoregam a interagao, precisam estar presentes no processo de ensino e
aprendizagem do direito, por ser uma das profissdes que norteia as condutas entre as
sociedades. Faz-se necessaria uma nova forma de ensinar para o professor do ensino
juridico, buscando capacita-lo para compreender o papel de mediador que possui,
deixando de lado a visdo de protagonista do processo de ensino e aprendizagem, pois
atroca e a construgdo de conhecimentos entre estudantes e professores é fundamental
para o processo de ensino e aprendizagem.

Pratica pedagdgica com metodologias ativas
nos cursos de direito de Alagoas

A partir da coleta dos dados com os professores, analisaremos como estdo sendo
aplicadas as metodologias ativas nos cursos de direito de Alagoas. Os dados obtidos
nos questionarios aplicados aos professores dos cursos pesquisados consideraram:
caracterizagdo da experiéncia docente, tempo de docéncia no ensino superior e dis-
ciplinas que lecionam no curso de direito (tabela 1).

Alguns professores lecionam em mais de uma instituicdo de ensino superior, sendo
esses excluidos de uma ou mais instituigoes, sendo as respostas validas apenas para
um dos cursos que leciona. No montante de 153 professores, setenta e oito (50,98 %)
responderam ao questionario. O Centro Universitario Cesmac foi a institui¢ao de
ensino superior com maior participagao, ficando com 44,87 % do total de professores
que participaram da pesquisa.
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Tabela 1. Percentual de participacao dos professores por instituicdes de ensino superior

—_— . . Total de professores Porcentagem do total
Intitugdes de ensino superior Respondentes .
no curso dos pesquisados

Universidade Federal de Alagoas 39 12 15,39%
Universidade Estadual de Alagoas 16 10 12,82 %
Centro Universitario Cesmac 62 35 44,87 %
Universidade Tiradentes 36 21 26,92 %
Total 153 78 100%

Fonte: elaboragdo propria.

Quanto a titulagdo dos setenta e oito professores, um (1,3 %) possui estagio pos-dou-
toral, vinte e sete (34,6 %) possuem o titulo de doutor, quarenta e trés (55,1 %) possuem
o titulo de mestre, e sete (9 %) possuem o titulo de especialista.

Os professores participantes da pesquisa lecionam ou lecionaram em torno de
quarenta e uma disciplinas diferentes. A tabela 2 mostra as perspectivas formativas,
segundo as diretrizes curriculares nacionais de formagao geral, formagdo técnico
juridica e formagao pratico profissional.

Em relagdo ao tempo de docéncia no ensino superior dos professores pesquisados,
onze (14,1%) possuem mais de vinte anos de curso; trinta e oito (48,7 %) entre doze e
vinte anos; dezenove (24,1 %) entre oito e doze anos; seis (7,7 %) entre cinco e oito anos
e quatro (5,1%) ha menos de cinco anos. Quanto ao tempo de docéncia no curso de
direito, esse percentual tem uma pequena diferenga: nove (11,5 %) com mais de vinte
anos; trinta e cinco (44,9 %) entre doze e vinte anos; dezoito (23,1%) entre oito e doze
anos; nove (11,5 %) entre cinco e oito anos, e sete (9 %) ha menos de cinco anos.

A andlise dos dados partiu da categorizacao que levou em consideragio as ideias e
conceitos percebidos das respostas dos professores, do referencial tedrico e das normas
e documentos elencados no decorrer da pesquisa (Bardin, 2016) (tabela 3).

Conceituacdo das metodologias ativas

Esta categoria evidenciou os conhecimentos que os professores possuem a partir da
visdo acerca das metodologias ativas, juntamente com o que os documentos e tedricos
nos mostram. Nas respostas dos professores destacamos algumas impressoes sobre o
que sdo as metodologias ativas e qual sua finalidade no ensino.

Chamou atengao a forma com que os professores consideram as metodologias ativas,
com destaque no protagonismo do estudante presente nas respostas de forma reite-
rada: metodologias ativas como instrumento para que o estudante assuma um «certo
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Tabela 2. Disciplinas que os professores lecionam ou lecionaram no curso de direito

Quantidade de

AT Percentual
disciplinas e ramos

Eixos formativos Disciplinas e ramos (vezes repetidas)

Antropologia Juridica (1), Ciéncia Politica (6), Criminologia
Formacéo geral (5), Filosofia (2), Histdria (3), Metodologia (8), Portugués (1), 1 26,9%
Psicologia (1), Sociologia (3), Teoria Geral do Estado (1).

Biodireito (1), Direito Administrativo (7), Direito Agrério
(1), Direito Ambiental (3), Direito Civil (26), Direito
Constitucional (8), Direito da Propriedade Intelectual (1),
Direito do Consumidor (3), Direito do Trabalho (10), Direito
Empresarial (6), Direito Financeiro (1), Direito Internacional

Formacéo (9), Direito Penal (17), Direito Previdencidrio (1), Direito % 609%
técnico-juridica Processual Civil (13), Direito Processual do Trabalho (4), !
Direito Processual Penal (9), Direito Processual Tributdrio
(1), Direito Tributario (6), Direito Urbanistico (1), Direitos
Humanos (2), Hermenéutica Juridica (1), Introducéo ao Estudo
do Direito (7), Linguagem e Argumentacdo Juridica (1),
Responsabilidade Civil (1).
Formagio Pratica Civil (1), Pratica de Extensao Juridica (1), Pratica de
pritico-profissional Iniciacdo Cientifica (1), Pratica na drea de Humanidades (1), 5 12,2%
Prética Trabalhista (2).
Total 41 100%

Fonte: elaboragdo propria.

Tabela 3. Categorias e subcategorias de anélise

Categorias Subcategorias

Metodologias ativas conhecidas.
Conceituacao das metodologias ativas
Metodologias ativas aplicadas.

Contribuicdes das metodologias ativas no perfil do egresso.

Dificuldades no processo de ensino e aprendizagem.

Uso das metodologias ativas e tecnologias da informacdo e da

. " Disciplinas com maior facilidade para a aplicacdo das
comunicagao nos cursos de direito

metodologias ativas.

Contetdos mais interessantes para a aplicagao das

metodologias ativas.
Previsdo das metodologias ativas no processo de ensino e
Formacdo de professores envolvendo tecnologias aprendizagem nos projetos pedagdgicos dos cursos.
da informacao e da comunicacdo com foco nas
metodologias ativas A percepcao e aceitacdo dos professores para a utilizacdo das
metodologias ativas.

Fonte: elaboragdo prépria.
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protagonismo no seu aprendizado» (cinco respondentes; a quantidade de respondentes
sera detalhada, a seguir, entre paréntesis); ferramentas que proporcionam a inversao
do protagonismo professor-estudante (dois); métodos focados no estudante (trés); que
inserem o estudante no centro do processo de aprendizagem (dois), ou que evitam
que o estudante assuma uma posi¢do contemplativa em relagdo ao ensino (cinco).

Em outras respostas, o papel do professor foi citado como de mediador e avaliador
das metodologias ativas (um respondente); permitem ao estudante interagir em sala
de aula, dando sua opinido (um); participam da aula (um); estimulam o pensamento
critico (cinco); promovem a interagdo (um); tornam o estudante responsavel pela
construc¢ao do conhecimento (sete) ou contetido (um); valorizacao do estudante (dois);
autonomia do estudante (quatro); autonomia sob supervisao (um), e desenvolvimento
de habilidades do estudante relacionadas a criatividade, aplicagao do conhecimento e
sua contextualizacdo (um).

Os professores afirmam que as metodologias ativas ajudam no desenvolvimento
de competéncias especificas para o trabalho (trés respondentes) e empregabilidade
(um); para efetivar, ampliar ou melhorar o ensino e aprendizagem (seis); sdo ino-
vadoras no processo de ensino e aprendizagem (um); facilitadoras desse processo
(dois); sdo ferramentas do processo de ensino e aprendizagem (trés); importantes
para o aprendizado (dois) de qualidade (um); que rompem com a visdo tradicional
do professor (um); indispensaveis para uma disciplina ou formagao do jurista (dois),
e ensino inclusivo (um).

As diretrizes curriculares nacionais defendem, em seu artigo segundo, que os
projetos pedagdgicos dos cursos de direito precisam contemplar as metodologias
ativas; e no artigo quarto demonstra a importancia que é dada para as tecnologias da
informagdo e da comunica¢io na area juridica, possibilitando formagao profissional
que desenvolva no estudante as competéncias cognitivas, instrumentais e interpessoais.

Nos projetos pedagdgicos dos cursos pesquisados, constatamos a presenga super-
ficial do termo «metodologias ativas», enquanto na Universidade Estadual de Alagoas
(2017) nao encontramos o termo. Na Universidade Federal de Alagoas vemos numa
unica passagem, com metodologias que «permitam o desenvolvimento das competén-
cias e habilidades delineadas para a formacao, ao compasso da interdisciplinaridade
e da articulagao tedrico-pratica» (Universidade Federal de Alagoas, 2019: 20). Além
disso, destacam a sua presenga no ensino juridico contemporaneo e afirmam que elas
«permitem ao aluno, em qualquer area do direito, explorar o impacto do contetido
tedrico no mundo dos fatos, nao se restringindo o uso de atividades praticas nas dis-
ciplinas com o rétulo e proposito especifico». No Centro Universitario Cesmac (2014)
os estudantes participam da prética juridica ativamente. Em relagdo ao projeto peda-
gogico do Centro Universitario Tiradentes (2019), em diversas partes encontramos a
preocupagao com a utilizagdo das metodologias ativas como politicas institucionais
no ambito do curso, que se apoiam e induzem o estudante a «aprender a aprender»,
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incentivando-o a agao e reflexao criticas. Nessa perspectiva, o estudante deixa de ser
um sujeito passivo no processo de ensino e aprendizagem e assume o protagonismo
de sua aprendizagem, sempre estimulado a construir o conhecimento e desenvolver
a sua autonomia intelectual.

O papel das metodologias ativas na preparagao para o mercado de trabalho permite
a futura empregabilidade do estudante. Se usadas corretamente e com planejamento,
podem ajudar no desenvolvimento de competéncias que auxiliem na futura inclusao
do estudante no mercado de trabalho, como explicam Leal e outros (2018) e Mori e
Santos (2016), cujo mercado de trabalho exige profissionais mais proativos, capazes de
antecipar, de identificar e resolver os problemas, fortalecendo assim a abordagem de
Marotta e Parise (2021) que nos mostra os beneficios da metodologia da aprendizagem
baseada em problemas durante a formagao juridica.

Falta, nessas institui¢oes de ensino superior, a atuagdo de uma coordenagio pe-
dagdgica que auxilie os professores na reflexao sobre a sala de aula, as dificuldades
dos estudantes, o processo de avaliagdo. Essa ¢é a falha mais grave dentre a maioria
das institui¢oes de ensino superior analisadas, visto que em apenas uma existe uma
atuagdo real do coordenador pedagogico.

Em relagdo a visao desses atores sobre as metodologias ativas, prevalece a de que
se trata de uma estratégia didatica que promove o protagonismo do estudante no
aprendizado, que é quem assume essa centralidade. Desse modo, a utilizagao dessas
metodologias implicaria um ensino em que o estudante constréi seu conhecimento
de forma ativa.

As respostas indicam que as metodologias ativas sdo instrumentos inovadores para
o ensino e aprendizagem, introduzindo um novo tipo de a¢ao, cujo processo passa a
mediar a construgdo do conhecimento, dando aos estudantes o protagonismo.

Na maioria dos projetos pedagogicos dos cursos pesquisados existe pouca expli-
cagdo sobre a insercdo das metodologias ativas como praticas pedagdgicas adotadas
nos cursos, 0 que gera preocupagdes, pois somente uma destaca de maneira mais
ampla e de acordo, nesse ponto, com as diretrizes curriculares nacionais do curso de
direito, o que demonstra a lacuna dos drgaos que fazem a regulagio e fiscaliza¢ao das
instituigoes de ensino superior.

A primeira subcategoria visa identificar as metodologias ativas conhecidas pelos
professores dos cursos de direito em questdo (figura 1). A legislacao pesquisada nao
especifica os tipos de metodologias ativas. Jd nos projetos pedagdgicos dos cursos
encontramos diversas opg¢des, como estudo de caso, estudo dirigido, seminarios,
debates, jogos, problem based learning, grupo de verbalizagdo e grupo de observagao,
sala de aula invertida, tribunal filosdfico, etcétera. Chama a atencéo o fato de que, na
maioria dos projetos pedagogicos dos cursos, nao ha o termo «metodologias ativas»
como pratica pedagogica, mas metodologias estdo presentes em todos, muitas vezes
como técnicas de ensino.
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Storytelling (aprendizagem a longo prazo)

Painel integrado

Grupo de verbalizacdo e de observacéo

Técnica teatral

—_
~

Role-play (jogo de papéis)

Prética de campo

Visita técnica

Juri simulado

Estudo dirigido

Filmes

Debate

Aula expositiva dialogada

Semindrio

Estudo de caso 75

Figura 1. Metodologias ativas conhecidas pelos professores. Fonte: elaboracao prépria.

As diversas metodologias ativas utilizadas no ensino juridico, de acordo com Coimbra
(2018), Klakfke e Feferbaum (2020), Silva e outros (2020), Peixoto (2009), Arruda e
Santos (2016), Malusa e outros (2018), Horn e Staker (2015), Oliveira e Campos (2018),
Santos (2018), Souza e Casa Nova (2018), Gabbay e Sica (2009), Marques e outros (2018),
Medeiros e Queiroz (2018), Ghirardi (2009), Veloso (2020), Barba e Capella (2012),
Veras (2011), Tercairol e outros (2021), Ghirardi e Vanzella (2009), Bender (2014),
Meira e Blisktein (2020), Prensky (2021) e Rocha e outros (2021), sdo: aula expositiva
dialogada, clinica de direito, didlogo socratico, método de caso, aprendizagem baseada
em problemas ou problem based learning, aprendizagem baseada em times ou team
based learning, debates, estudo dirigido, sala de aula invertida, grupo de verbalizacao
e grupo de observagao, painel integrado, praticas de campo, role-play (jogo de papéis),
storytelling, dramatizagdo e teatralizagdo, aprendizagem baseada em experiéncias,
design thinking, jogos e gamifica¢do, aprendizagem baseada em projetos, simulagao,
tempestade cerebral (brainstorming), trabalho em grupos, pesquisa na internet (we-
bquest), peer instruction, atividade vivencial em equipe, visita técnica, aprendizagem
colaborativa em rede, tarefas na internet (webstak), cagas ao tesouro, webgincanas.
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Identificamos quatorze modalidades de metodologias ativas que destacam nos dados
obtidos, sendo as mais conhecidas: aula expositiva dialogada, debate, estudo de caso,
estudo dirigido, filmes, juri simulado e semindario — essas usadas acima de 50 %, em
destaque o estudo de caso, o qual 93,6 % dos professores a conhecem.

Além das citadas na figura 1, tivemos outras metodologias que foram marcadas
uma Unica vez: peer instruction, gamefication, aula invertida, pesquisa, quizz e audi-
éncia simulada.

Os dados mostram uma ampla visdo das diversas metodologias ativas conhecidas
pelos professores. Além de estarem presentes nos projetos pedagogicos dos cursos e
trazerem nos cursos tedricos as metodologias ativas podem ser utilizadas no ensino
superior, favorecendo, assim, a autonomia do estudante, o qual participa ativamente
do processo. Mas preocupa a conceituagao e a forma como essas metodologias sao
tratadas em alguns projetos pedagogicos, pois, segundo as diretrizes curriculares
nacionais, elas precisam ser colocadas como praticas pedagogicas adotadas no curso.

A maioria dos projetos pedagogicos dos cursos nao trazem a preocupagao com as
metodologias ativas e as praticas pedagdgicas, cuja lacuna pode prejudicar o processo
de ensino e aprendizagem. Isso nos mostra a falta de suporte pedagogico que muitas
institui¢oes de ensino superior possuem, ao nao entender a importancia em reunir os
professores para discutir estas praticas e formagoes, juntamente com o colegiado do
curso, o nucleo docente estruturante responsavel pelo projeto pedagdgico dos cursos e
a equipe responsavel pelas atualizagdes dos projetos pedagdgicos mesmos. Configura-se
como auséncia no pensar o curso sem a participagao de todos os envolvidos no processo.

Na subcategoria metodologias ativas aplicadas, questionamos os professores acerca
das metodologias ativas que ja aplicaram ou aplicam nos cursos de direito que lecio-
nam (figura 2).

Apenas um professor informou que nunca havia utilizado metodologias ativas em
sala de aula e setenta e sete professores responderam afirmativamente que as meto-
dologias que mais se destacam sdo: seminario, estudo de caso, debate, aula expositiva
dialogada, filmes e estudo dirigido, ficando acima de 60 % e chegando até 82%. As
menos citadas foram storytelling — uma metodologia considerada importante para
Amorim e outros (2021) por favorecer a aprendizagem ativa do estudante —, técnica
teatral, visita técnica, role-play, pratica de campo, painel integrado, juri simulado, e
grupo de verbalizagao e grupo de observagdo, com um resultado entre 5% e 32 %. As
metodologias ativas que foram citadas até duas vezes foram: Phillips 66, gamefication,
peer instrution, sala de aula invertida, pesquisa, quizz, audiéncia simulada, brainstor-
ming e problem based learning.

Identificamos que quase um cem porcento dos professores ja aplicaram ou aplicam
as metodologias ativas como metodologias de ensino em suas aulas de direito, corro-
borando, junto com Klafke e Feferbaum (2020), que mostram a importancia destas
metodologias nos cursos de direito para fomentar o ensino participativo e inovador,
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Figura 2. Metodologias ativas aplicadas pelos professores. Fonte: elaboragao prépria.

além de Debald (2020), que reafirma o protagonismo do estudante na utilizagao delas
no ensino superior.

A sala de aula invertida (Bacich e outros, 2015) é uma forte metodologia ativa apli-
cada nos cursos de direito, mas os dados mostraram que foi umas das menos citadas.
Torna-se nitida a percep¢ao que muitos tém sobre a utilizagdo das metodologias ativas
como uma estratégia didatica que, quando utilizadas, invertem a estrutura de poder
dentro da sala de aula; ou seja, no cotidiano dos cursos o normal ¢ que haja a verti-
caliza¢do da constru¢ao do conhecimento que, excepcionalmente, é invertido com o
uso das metodologias ativas.

O levantamento realizado permite novas reflexdes: como ocorre o planejamento
e uso dessas metodologias mencionadas pelos professores em sala de aula? Quais
beneficios, de fato, foram obtidos com o uso das metodologias ativas no processo de
ensino e aprendizagem? Como os estudantes percebem o uso dessas metodologias na
sua aprendizagem? Essas sdo apenas algumas das questdes que se esbogam com os
dados coletados, refor¢ando-se a necessidade de outros estudos para ampliar a visao
sobre as metodologias ativas nos cursos de direito em Alagoas.
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Uso das metodologias ativas e tecnologias da informacao
e da comunicac¢do nos cursos de direito

Nessa categoria, foram analisadas as respostas dos professores acerca do uso das meto-
dologias ativas com tecnologias da informagdo e da comunica¢ao nos cursos de direito,
a partir de quatro subcategorias: as contribui¢des das metodologias ativas no perfil do
egresso; as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem; disciplinas com maior
facilidade para aplicagao das metodologias ativas, e conteudos mais interessantes para
aplicagao das metodologias ativas.

Em relagdo as contribui¢des que as metodologias ativas podem trazer na formagéao
em direito, obtivemos algumas respostas vagas como «quase nenhuma», «indispen-
saveis» e até «sem resposta». Esses pontos de vista, ainda que minoritarios, devem
ser vistos com preocupagio pelos coordenadores e as institui¢des de ensino superior,
uma vez que o professor precisa se sobrepor no processo de ensino e aprendizagem,
reconhecendo a necessidade do uso das metodologias ativas.

Por outro lado, obtivemos respostas que reafirmam os conceitos das metodologias
ativas trabalhadas neste estudo: a imersdo no conceito (dois respondentes); unir a teoria
e pratica (dez); maior autonomia para o estudante (oito); desenvolvimento de postura
critica e/ou reflexiva (vinte e sete); aproxima a teoria da vivéncia dos estudantes (dois);
prepara para a pratica profissional real e/ou simulada (sete); capacidade de resolver pro-
blemas e/ou solucionar casos (trés); constru¢io de um perfil estudante-investigativo (um).

Os professores responderam que as metodologias ativas desenvolvem uma postu-
ra e conhecimento de debate e da realidade social no qual o direito é aplicado (dois
respondentes); desenvolvem habilidades como pesquisa, oratoéria, argumentagio,
retorica, escrita, integragao, sociabilidade, entre outras (onze); aproximam professor e
estudante (um); aumentam a participacio do estudante, incentivo, compromisso e/ou
interesse (dez); melhoram a formagao académica e/ou no processo de aprendizagem,
alguns professores utilizaram a palavra facilitadoras no processo de aprendizagem
(onze); trabalho em equipe (dois); construgdo e/ou troca do conhecimento (um);
maior interagdo e/ou didlogo (quatro); aumento na curiosidade pelo aprendizado
(um); estudante como sujeito do seu processo do conhecimento (dois).

Percebemos a presenca da superacdo da postura passiva e/ou expectadora do ensino
tradicional, alguns professores destacaram a forma inclusiva ao estudante (trés respon-
dentes); estimulo a pesquisa (um); maior fixagdo dos temas e conteudos (trés); aumento
na motivacdo e/ou envolvimento do estudante (dois); profissional bem preparado e
conscio de seus deveres, desde que ele queira; compreensdo de que o professor nao é
o dono do saber juridico; formagdo da postura profissional na apresentagdo pessoal;
excelente processo complementar com referéncia ao modelo da aula presencial; me-
lhoria do entorno no cumprimento da fungao social da instituigoes de ensino superior
e do curso (tendo estas ultimas s6 um respondente).
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As respostas dos professores coadunam com as diretrizes curriculares nacionais do
curso de direito, mesmo que elas tratem de forma superficial, sobre a importincia da
integracao entre a teoria e a pratica. Percebemos, entao, que as diretrizes curriculares
nacionais nao tratam a fundo da importéncia e contribui¢des que o uso das metodo-
logias ativas pode trazer para o estudante de direito.

Para alguns professores é possivel perceber a importéncia da interagao entre o pro-
fessor e o estudante, o que coaduna com Masetto e Tavares (2013), além da importancia
da preparagao prévia para o uso das metodologias ativas, tornando necessario pensar
na formacao para esses professores, como Masetto (2012) e Almeida e outros (2013)
defendem, e o estudante também precisa ser preparado. Por isso, é preciso mostrar a
ele o objetivo e a importancia da utilizagdo dessas metodologias e o que contribuira
com ele na vida pos ensino superior. Também constatamos na fala de alguns profes-
sores a percep¢ao de formar o estudante mais preparado para a vida profissional, com
a utilizagdo das metodologias ativas durante a sua formagdo a partir de uma sala de
aula inovadora, indo ao encontro do argumento de Camargo e Daros (2021).

E preciso estimular a capacidade critica dos estudantes (Trujillo e outros, 2022)
para que eles possam atuar, numa futura carreira profissional, com uma capacidade
ampliada de resolu¢ao de problemas. Os estudantes precisam desenvolver uma visao
de mundo em que percebam as necessidades do ambiente social para, assim, trans-
forma-lo, corroborando a visdo de Assis e Bonifécio (2011).

Percebemos a multiplicidade de visdes acerca das metodologias ativas que pre-
valecem entre os professores, que reforcam uma percepgao bastante positiva sobre
esses instrumentos em sala de aula. Sendo assim, se as metodologias propiciam tantos
resultados positivos ao processo de ensino e aprendizagem, precisam ser incorporadas
de maneira mais contundente a sala de aula e nos projetos pedagdgicos dos cursos,
deixando de ser estratégia didatica que se utilizam de maneira esporadica ou apenas
como forma alternativa de se medir conhecimentos. A visao percebida leva-nos a
necessidade de ressignificagdo da praxis em sala de aula, cujo planejamento torna-se
etapa indispensavel e obrigatdria para a reflexdo e inclusdao de metodologias ativas.

Os professores possuem uma visdo positiva das metodologias ativas, enquanto
instrumentos de efetiva¢do do protagonismo entre professor e estudantes. A mudanga
depende dos coordenadores, professores, diretores, das instituigdes de ensino supe-
rior e do Estado, que deve promover politicas publicas e normas que regem o ensino
superior como um todo, incluindo a formagao continuada docente como obrigagdo
das instituicdes de ensino superior para que estas assumam essa responsabilidade de
uma vez por todas.

Enfatizamos, ainda, que a dificuldade da gestao ¢ no tocante ao despreparo com as
praticas pedagdgicas, pois é perceptivel perceber o conhecimento limitado de alguns
coordenadores quanto as exigéncias das diretrizes curriculares nacionais, bem como
a falta de formagao continuada para o aperfeicoamento constante do professor.
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A subcategoria contribui¢des das metodologias ativas no perfil do egresso foi desen-
volvida com base no questionamento realizado com os professores acerca das contri-
bui¢des que as metodologias ativas podem trazer para o perfil do egresso, considerando
também algumas falas dos professores.

Os professores relatam que as metodologias ativas podem trazer uma melhoria
na formagdo académica (seis respondentes) e desenvolver uma postura critica e/ou
reflexiva (vinte e seis), além de uma maior preparagdo para a pratica profissional (sete);
capacidade de resolver problemas e/ou solucionar casos (trés); constru¢ao de um perfil
estudante-investigativo; profissional bem preparado e conscio de seus deveres, desde
que ele queira, e contribuir com uma formagao da postura profissional na apresentagio
pessoal (um respondente).

Identificamos nos projetos pedagdgicos dos cursos analisados, a preocupagdo em
formar profissionais criticos, pensadores, que estejam integrados com a realidade social,
uma formagdo humanistica e interdisciplinar, além de encontrarmos a importancia das
tecnologias da informagdo e da comunicagao e das metodologias ativas na formagao
do egresso, como foi o caso do Centro Universitario Tiradentes.

Dessa maneira, percebe-se que 0s cursos precisam incorporar as metodologias
ativas para ampliar a visdo do estudante e tira-lo da visao positivista de mundo, o que
os torna meros aplicadores de normas, e como critica ao ensino meramente positivista,
segundo Guimaraes (2010) e Prado (2015).

Cortelazzo e outros (2018) e Moran (2018) afirmam que as metodologias ativas
trazem uma maior compreensao, vivéncia com a pratica e reflexdo sobre a pratica que
eles adotarao no mercado de trabalho, capazes de se adaptar a solugdes inesperadas,
acabando com a pratica que advém do ensino rigido. Debald (2020) defende que as
metodologias ativas levem o estudante as novas praticas exigidas e que sao fundamentais
para a sociedade contemporénea, cujo profissional precisa ser autonomo, ativo e capaz
de pensar mais criticamente sobre o problema encontrado. Desse modo, é preciso que
se adapte o curso a nova realidade, no sentido de exigir dos professores uma aplicagao
consistente de metodologias ativas em sala de aula. Os projetos pedagdgicos dos cursos
e as diretrizes curriculares nacionais também se preocupam em formar profissionais
criticos, que trabalhem com uma visdo interdisciplinar e trazem também a importancia
das tecnologias da informagédo e da comunicagao no perfil do egresso.

Nesse sentido, evidencia-se, nas respostas dos professores, uma visao diversifica-
da acerca das metodologias ativas, das suas modalidades, das formas de aplicagio e
percep¢ao. A partir disso, é preciso repensar a constru¢io do processo de ensino e
aprendizagem de cada curso, pois ndo vemos uma apropria¢ao pedagogica por parte
de muitos participantes, mas uma visao ainda muito tradicional.

Na subcategoria dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, analisamos
as respostas dos professores em torno das dificuldades enfrentadas na aplicagao das
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem e os fatores que contri-
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buiram para isso. Setenta professores participaram, dos quais dez responderam que
«nao», «nuncar, «<nao houve», «<nenhuma dificuldade», «<naquelas que soube, nao!» e
um respondeu apenas «simp».

A partir das respostas, chegamos a seguinte sistematizagao: adaptagao pessoal do
professor a novas técnicas e questdes de recursos operacionais na aplicagdo de algu-
ma delas (um respondente), e diferenga entre os estudantes, é um dos desafios. Os
interesses sao diversos, o que interfere no resultado do aprendizado e conhecimento
(um); falta de apoio aos profissionais e/ou formagoes (dois), ou maior dificuldade é
uma boa parte do corpo discente nao ter a conscientizagdo do seu papel no processo
de ensino e aprendizagem, como centro do processo (dois respondentes).

Alguns responderam que ainda existe uma resisténcia dos estudantes acostumados
com a mudanga do paradigma tradicional e/ou acostumados com aulas meramente
expositivas (cinco respondentes); desinteresse do estudante em relagdo a determinadas
disciplinas, mas isso depende do desempenho do professor (um); alguns estudantes
sdo resistentes. Acredito que, por acharem que nao é aula propriamente, como se fosse
uma forma de o professor trabalhar menos, requer maior preparagdo e planejamento
(dez); apenas no comego face a cultura que estao condicionados (os demais professores,
via de regra, sdo tradicionais) (um).

Outros alegaram que as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem na
formacao superior sdo resultantes da inadequada formagao na educacao basica (um
respondente); desinteresse dispersao e/ou desanimo de parte da turma (seis); dispo-
nibilidade do estudante para leitura e interesse na realizagdo das atividades propostas,
principalmente para o estudante que estuda a noite (um); dominio das tecnologias da
informacéo e da comunicacéo, distanciamento social (dois); baixa adesdo dos estudan-
tes em algumas atividades, que normalmente se engajam mais quando ha pontuagao
envolvida (um); falta de colabora¢ao e/ou interpretagdo dos estudantes (dois); falta
de material de apoio e/ou suporte (dois).

Alegaram também que turmas com grande quantidade de estudantes prejudica o
processo (4 respondentes); falta de pratica (um); falta de tempo para uma aprendizagem
personalizada (trés); para o professor, os métodos ativos tornam-se mais produtivos
e menos cansativos, uma vez que o professor atua como mediador na condug¢ao da
aula, tendo o estudante como protagonista (um); nem todas as metodologias garantem
envolvimento efetivo dos estudantes, como aula invertida e seminarios, pois reque-
rem um envolvimento e dedicagdo maior por parte do estudante (um); tudo precisa
ser explicado anteriormente, facilitando a interpretacao dos estudantes (um), e neste
momento, o isolamento social tem sido uma grande dificuldade (um).

Outros afirmaram que o processo ou a construgdo do ensino e aprendizagem nao
acontece simplesmente na transmissao fundamentada numa base tedrica (um respon-
dente); paradoxalmente, no curso de direito, ¢ comum o professor sentir que ensina
para quem nao quer aprender. Nos tempos atuais, isso vem aliado ao grande problema
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que é 0 pensamento reaciondrio combinado com a era da «pos-verdade», cujos estudos
académicos sao desvalorizados em prol de ideias fixas e mal refletidas; a sensibilidade
do professor para se adaptar a cada estrutura; resisténcia a leitura, debate e trabalho de
campo para a solugdo pratica e real das demandas sociais; dificuldade dos estudantes
mais timidos em participar ou melhor participar; a centralidade do ensino no professor;
a falta de interagdo com os estudantes; o imediatismo pautado em informagées rapidas,
mas que exigem pouca reflexdo, é um obstaculo para a consolidagdo do conhecimento;
o desejo do professor em fazer o estudante aprender esbarra no «ndo querer aprender»
do estudante (todos com um respondente), e os niveis de aprendizagem dos estudantes
(dois respondentes).

Como as diretrizes curriculares nacionais de direito, a partir de 2018, exige-se
a presenca das tecnologias da informacgao e da comunicagao nestes cursos e todo
o envolvimento com as metodologias ativas. Espera-se que, a partir dos proximos
anos, com as novas visitas de renovagdes de reconhecimento, as instituigdes de ensi-
no superior possam investir ainda mais nas capacitagdes para o corpo docente e que
novas metodologias venham ser incorporadas aos cursos, deixando de lado o ensino
exclusivamente tradicional.

Percebemos, com as respostas dos professores, um ponto critico: a sala de aula
com muitos estudantes — o que gera mais dificuldades de se trabalhar com um ensino
personalizado exigido pelas metodologias ativas de acordo com Bacich e outros (2015),
pois confirmam que precisamos entender a diversidade dos estudantes e trabalhar
com caminhos personalizados para atender as necessidades de cada um. Além disso,
vemos a preocupagao e a falta de tempo para os professores para que seja efetivada
essa aprendizagem personalizada, o que se d4, na maioria dos casos, pelo cronograma
que precisa cumprir durante o periodo letivo.

Com isso, muitas vezes, esse desinteresse e a dispersdo dos estudantes de que os
professores responderam é por ndo ter uma preparagdo adequada da utilizagdo das
metodologias ativas, pois o professor precisa explicar o que sdo, para que servem, suas
contribui¢des e como vao trabalhar e desenvolver cada etapa do processo, explicando
e deixando claro o papel do estudante em sala de aula: o de protagonista e o principal
responsavel pela sua aprendizagem. Para isso, Masetto (2012) e Almeida e outros
(2013) trazem a importancia da formagao dos professores e mais ainda no direito, com
a necessidade dessa ressignificagdo no ensino juridico tradicional e tecnicista, como
afirmam Palmeira (2018), Prado (2015) e Cordeiro (2019).

Por isso, mais que indicar a necessidade de mudanga na atuagao do professor nos
processos de ensino e aprendizagem, esta pesquisa revela a necessidade de as insti-
tui¢des de ensino superior proporcionarem um ambiente propicio para que haja uma
mudanga no perfil tradicional que ainda se percebe nos cursos de direito.

Na subcategoria disciplinas com maior facilidade para o uso das metodologias
ativas, 78 professores responderam, dos quais trés ndo souberam informar. As demais

repostas se encontram na figura 3.
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Respostas gerais

Todas tém potencial (P32, P74, P8, P59, P78, P61, P10, P36,
P33, P12, P14, P35, P25, P72, P9)

Talvez um método seja aplicado em uma disciplina, mas nao
sera tao eficaz em outra (P26, P47)

Quase todas (P15)
Projetos (P41)
Disciplinas que nao demandem aporte tecrico prévio (P38)

Disciplinas especificas do curso (P69)

Formacao geral

Disciplinas propedéuticas (P24, P2, P55, P66)

Disciplinas metajuridicas e de base tedrica mais aberta (P16)
Ciéncias Politicas (P17, P45)

Filosofia do Direito (P62)

Método e Técnicas de Pesquisa e Praticas de Iniciacdo
Cientifica (P46)

Criminologia (P11, P28, P34, P21)
Linguagem e Argumentacdo Juridica (P46)
Histdrica do Pensamento Juridico (P45)

Antropologia (P20)

Formacao técnico-juridica

Direito Penal (P3, P55, P23, P29, P44, P76, P37, P34, P21,
P67, P56, P49, P50, P71, P19)

Direito Constitucional (P3, P70, P44, P49, P71)

Direito Civil (P3, P23, P52, P44, P63, P37, P51)

Direito do Trabalho (P3, P65, P44, P37, P40, P71)
Direito Processual Penal (P55, P62, P44, P34, P50, P18)
Direito Processual Civil (P60, P57, P48)

Direito Processual (P23, P54, P49, P1)

Direito Administrativo (P40, P49, P45, P48)

Direito do Consumidor (P3, P44, P63)

Introducdo ao Estudo do Direito (P73, P33)

Disciplinas menos dogmaticas, mais marcadas por aspectos
tedricos (P60, P50)

Direito Tributdrio (P45)

Teoria Geral do Processo (P73)
Direito Publico (P49)

Direito Ambiental (P30)
Responsabilidade Civil (P52)
Direitos Humanos (P3, P42)
Direito das Familias (P4, P76)

Formacao pratico-profissional

Disciplinas praticas (P27, P13, P5, P53, P22, P77, P68, P39,
P75, P41)

Disciplinas do eixo profissionalizante (P64, P66, P58)

Disciplinas que podem ser associadas a casos concretos (P3)

Figura 3. Disciplinas com maior facilidade para o uso das metodologias ativas.
Fonte: elaboracéo propria.

A principio, de um lado, ha professores que possuem mais facilidade na aplicagao
das metodologias ativas em disciplinas que estudam o fenémeno juridico de um cam-
po mais plural. Como decorréncia légica, as disciplinas dogmaticas, que trabalham a
norma juridica propriamente dita, representam um conjunto de disciplinas cuja apli-
cagdo seria mais dificil, o que precisa ser desmitificado. A utilizagao das metodologias
ativas amplia a produc¢do do conhecimento em todas as disciplinas juridicas, cuja visao
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precisa prevalecer entre os professores, superando-se a equivocada percepcdo de que
pertencem alguns ramos do direito.

Com esses nimeros, ¢ possivel tracar o perfil dos professores que participaram
da pesquisa, pois, ao ter mais pratica com as disciplinas que lecionam, podem té-las
destacado pela aproximacao e pratica docente com elas. Mesmo assim, alguns pontos
merecem ser destacados, pois quinze professores reconhecerem que as metodolo-
gias ativas podem ser utilizadas em todas as disciplinas, assumindo primeiro lugar
nas respostas.

Outra caracteristica que encontramos com a pesquisa entre as disciplinas praticas
e as disciplinas dos ramos do direito penal e processual penal sdo aquelas que geram
um maior embate entre as opinides e até mesmo as que destacam o tribunal do juri.
Isso, por sua vez, fortalece a metodologia ativa do juri simulado, ja que foram um dos
ramos mais citados, bem como torna a pratica dessa metodologia mais ativa.

Ja na subcategoria contetidos com maior facilidade para o uso das metodologias
ativas, quando perguntamos quais assuntos dessas disciplinas seriam interessantes para
o professor adotar as metodologias ativas, tivemos 78 respostas. Um deles escreveu
apenas um asterisco; um «ndo sei»; um «passo a perguntar; uma «prejudicada»; um «0
contato professor aluno»; um «varios», e outros oito responderam que as metodologias
ativas podem ser aplicadas em «quaisquer assuntos» (tabela 4).

A terceira categoria, formacéo de professores envolvendo tecnologias da informagao
e da comunica¢ao com foco nas metodologias ativas mostra, a partir das respostas
dos participantes da pesquisa, dos documentos e tedricos estudados, a visdo sobre a
formagdo de professores que tratem das tecnologias da informagao e da comunicagao
com foco nas metodologias ativas e se ja aconteceu e/ou acontecem essas formagoes
em suas institui¢oes de ensino superior.

Entre os 78 participantes da pesquisa, quarenta responderam a questdo, dos quais
oito responderam que «ndo», «ndo se recorda» ou «ndo se lembra», um respondeu que
«algumas», dois responderam «sempre» e sete responderam que «sim».

Vejamos as outras respostas: «a institui¢ao de ensino superior adota um programa
anual de formagdo continuada de seus professores»; «a institui¢ao de ensino superior
oferece cursos esporadicos, porém, com pouca adesao na unidade»; «acredito que
sim. Eu nunca fiz. Aplico de forma autodidata e trabalhei com algumas técnicas no
mestrado» (cada uma com um respondente); «constantemente, periodicamente» (trés
respondentes); «sim. Mas nada especifico para o direito», e «<sim. Ha muito estimulo
nesse sentido» (ambas com um respondente).

Encontramos também respostas como «existe programa de formacao continuada
ofertado a todos os professores»; «embora ache que o problema néo estd somente na
formacao, entendo que o curso (graduagao em direito) deveria ter o curso de licen-
ciatura (didatica), o que melhoraria em muito a graduagao de direito»; «<sim, mas uma
formagdo mais conceitual, faltam oficinas e workshops que permitam ao professor
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Tabela 4. Contetidos com maior facilidade para o uso das metodologias ativas

Contetidos Professores

Relagdes juridicas processuais (P66, PS4, P75, P77,
(0es p - P41, P22, P13, P49)
Com a andlise prévia por parte do professor, é possivel aplicar a todos os assuntos G, i
Previa por parte (o prolessor, € possivel ap : P34, P39, P25, P60)
. L (P18, P71, P67, P49,
Tribunal do jdri. P62, P55)
De cunhos mais préticos e/ou técnicos. (P36, P38, P1, P33,
P22)
Aplicacdo da pena. (P19,P3)
Aqueles que induzam os discentes a refletir, despertando o senso critico e possiveis solugdes. (P9, P64)
Parte mais prética, como contrato de trabalho, direitos e deveres entre outros. (P65)
Vicios ocultos, direitos da personalidade, prisdes cautelares, rescisao do contrato de trabalho. (P44)
Prética juridica deveria trabalhar mais com algumas dreas do direito que sdo esquecidas, geralmente (P63)
focam mais em direito de familia ou na drea civel como um todo.
Direito penal, pelo peso que exerce nas nossas vidas, mereceria, na minha opinido, um cuidado melhor (P29)
e a utilizacdo massiva de metodologias ativas.
Alienacdo parental e divorcio. (P4)
Audiéncias, sustentacdo oral, elaboracdo de pecas processuais, simulacao de julgamento. (P64)
Filosofia do direito, sociologia, teoria da constituicao. (P16)

(asos praticos, debates sobre situaces ou discussdes que ocorrem no momento, as caracteristicas do
ordenamento juridico ao longo da histéria, as diversas correntes de pensamento politico, questdes (P45)
sobre direitos fundamentais.

Consumidor, responsabilidade civil, contratos. Direito civil: posse e direitos reais sobre coisa alheia. (P63)
Pcfde.r de pollifia, licitacdes, irjter‘vengéo do Estado na propried{ad.e privada, controle da ad~ministragéo (P40)
puiblica, saldrio e remuneragdo, jornada de trabalho, ordem publica, elementos de conexao.

Direitos da personalidade. (P51)
Direitos fundamentais. (P70)
Teoria do crime, teorias criminoldgicas. (P21)
Direito constitucional, todos os temas sdo compativesis. (P74)
Estudo das sociedades, globalizacao, regimes democraticos. (P17)
Etnografia, pesquisa de campo, hermenéutica juridica e argumentagao. (P46)
Disciplinas de natureza processual, por causa de seu contetido com maior dindmica. (P61)
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Tabela 4. Contetidos com maior facilidade para o uso das metodologias ativas (continuacao)

Contetidos Professores

Familia, criminal, biodireito, filosofia e sociologia. (P23)
Fontes do direito, pecas processuais entre outras. (P33)
Guarda, alimentos, paternidade, aplicagao de penas, execucao penal. (P76)
Hordrio de trabalho. (P37)
Psicologia do testemunho, toda a pratica penal também. (P5)
Crimes em espécie. (P55)
Relagao dos recursos com as nulidades, filosofia antiga. (P62)
Lei penaﬂl ng espaco, conflito apareqte de normas, concurso de pessoas. Inquérito policial, acdo penal e (P50)
competéncia. Estudo de todos os crimes.

Licenciamento ambiental e responsabilidade civil em matéria ambiental. (P30)

Teoria geral do processo, seria interessante adotar o estudo de caso para analisar o assunto dos
pressupostos do processo. Na introdugdo ao estudo do direito, seria interessante adotar a leitura (P73)
dirigida para trabalhar o assunto da teoria das normas.

Temas introdutdrios das disciplinas. (P24)
Pessoa natural, ato ilicito, pessoa juridica, teoria do fato e toda responsabilidade civil. (P52)
Portugués instrumental, como exemplo de assunto apresento as questdes vernaculares, que sao (15)
importantissimas para o operador do direito.

Principios do direito administrativo, poderes administrativos, servicos publicos, agentes publicos,

intervencdo do estado na propriedade e responsabilidade do Estado; principios do processo civil, (P4g)
processo de conhecimento (especialmente as fases postulatéria e instrutdria), procedimentos especiais

de jurisdicao contenciosa.

Assuntos que abordem problemas ou conflitos de maior incidéncia na sociedade. (P58)
Questdes da Ordem de Advogados do Brasil, artigos cientificos, videos de criticas acerca de algum ?2)
tema polémico.

Refletir sobre as diferencas culturais. (P20)
Sistema interamericano. Casos de violagdes envolvendo o Brasil. (P42)
Matérias propedéuticas quanto a questdes técnicas especificas. (P78)
Matérias propedéuticas quanto a questdes técnicas especificas. Temos varios assuntos importantes, a (P69)

escolha depende muito da percepcao do interesse da turma.

Fonte: elaboragdo propria.
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compreender como ele pode aplicar as metodologias em diferentes cursos. Néo tive
uma oficina que proporcionasse essa compreensao voltada especificamente ao curso
de direito, o qual envolve uma certa tradi¢ao na forma de ensino», e «suponho que
sim, mas desconhec¢o» (todas elas com um respondente).

Com base na analise dos projetos pedagégicos dos cursos, constatamos a presenca
de atividades da formagao em 50 % dos cursos pesquisados, nos projetos pedagogicos
da Universidade Estadual de Alagoas e da Universidade Federal de Alagoas ndo en-
contramos men¢ao de formagédo de professores. Ja nos projetos pedagdgicos dos cursos
do Centro Universitario Cesmac e do Centro Universitario Tiradentes, encontramos
diversos pontos que tratam da importancia da formacao continuada para os professores.
No Centro Universitario Tiradentes, com o apoio do Nucleo de Apoio Pedagdgico e
do Nucleo de Desenvolvimento Docente, e no Centro Universitdrio Cesmac, inclusive,
traz-se como um dos temas a formacao para atuar com competéncias necessarias para
as tecnologias da informacao e da comunicagéo.

Nao encontramos nas diretrizes curriculares nacionais algum tipo de exigéncia
para formagdo de professores, ja na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
ha, mas timidamente.* Nesse sentido, Cunha (2008) e Anastasiou e Pimenta (2002)
mostram a importancia de uma formagao especifica para o professor no magistério
superior, pois existe um conhecimento especifico que exige a construgao do conheci-
mento unindo teoria a pratica.

Lessard e Tardif (2005) e Charlot (2005) mostram-nos a importancia da formacao
docente, como também se preocupam com a organizagao curricular para que se contri-
bua com todo o processo de ensino e aprendizagem, de modo que sejam relacionadas
com a formacio docente.

As respostas dos professores reforcam a necessidade de institucionalizagdo de
politicas voltadas a formagdo docente, de forma continuada, dentro das institui¢cdes
de ensino superior. Além disso, levam a reflexdes sobre o papel do Estado, enquanto
regulador dos sistemas de ensino, na produgdo de politicas ptblicas que elevem a
qualidade nesses setores.

Muitos professores responderam sobre as formagdes que existem e de forma pe-
riddica, ponto positivo, mas ainda é preocupante, pois as formagdes pedagogicas
precisam acontecer de forma constante nas instituicoes de ensino superior, e muitos
afirmam que nao existe e até nem sabem. Trinta e oito professores nao responderam,
quase 50 % dos participantes.

O que nos desperta a atenc¢do para essas respostas dos professores ¢é o fato de ser
a Unica pergunta que ndo responderam em sua totalidade, e paramos para pensar se
muitos ndo ficaram receosos em expor a instituicdes de ensino superior em afirmar

4. Lei 9.394, Estabelece as diretrizes e bases da educagiao nacional, 20 de dezembro de 1996, disponivel
em https://tipg.link/NOHR.
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que nao possuem esse tipo de formagdo, mesmo sabendo da prote¢io dos dados; fato,
no minimo, curioso.

Desse modo, as institui¢oes de ensino superior devem pautar sua atuagdo em um
planejamento institucional que reflita as necessidades de aperfeicoamento permanente
dos professores, criando espagos verdadeiramente plurais de discussao e criticidade
e ndo podem se abster de sua fungdo de ofertar uma educagao superior de qualidade.
Por outro lado, o poder publico deve acompanhar as institui¢oes de ensino superior e
cobrar uma atuagdo que privilegie, de fato, um ensino de qualidade, além de elaborar
normas que tragam componentes especificos para uma formag¢ao adequada para o
professor do ensino superior.

Ribeiro Junior e outros (2020) defendem que para aplicagao das metodologias
ativas é preciso mudar os paradigmas, mas que pode existir uma resisténcia muito
grande, ja que ¢ um fator importante para a educa¢io e para o desenvolvimento de
tecnologias da informagao e da comunicagdo. Ao longo do que foi visto neste estudo,
as metodologias ativas aparecem como uma estratégia didatica bastante utilizada no
ensino juridico. Das respostas dos professores, percebe-se que ha o conhecimento da
existéncia das metodologias, como foi possivel perceber da analise das categorias e
subcategorias da pesquisa.

A conceituagao das metodologias ativas demonstrou que elas sdo consideradas, por
grande parte dos professores, como uma estratégia didatica que colocam o estudante
na centralidade do processo de ensino e aprendizagem. Esta é uma percepg¢ao positiva
dos professores que entendem a necessidade de alterar a forma tradicional de atuagao
em sala de aula.

Em relagdo ao uso das metodologias ativas nos cursos de direito, percebe-se que
muitos professores tém utilizado metodologias como o estudo de caso, metodologia
essa que favorece a ligagdo entre a teoria e a pratica (Badajoz, 2016) e os seminarios
sem compreender bem como trabalhar com elas. Depreende-se que ha a necessidade
de formagao continuada nas institui¢des de ensino superior para garantir um planeja-
mento da agdo educativa que leve em consideracdo essa necessidade dos professores.

Embora haja a consciéncia da importancia das tecnologias da informacao e da co-
municagdo e das metodologias ativas nas institui¢des de ensino superior estudadas, sem
a permanente e continua formagao, os anseios dos professores esbarram na auséncia
de conhecimento sobre a tematica, podendo levar a praticas que podem, inclusive,
atingir finalidades das buscadas com as metodologias. Por isso, faz-se necessario que
politicas institucionais com foco nessa formagao sejam colocadas em pratica, para que
as metodologias ativas sejam utilizadas de maneira adequada, principalmente apos
a pandemia da covid-19, situagdo em que as tecnologias da informagio e da comu-
nica¢do foram mais utilizadas nas aulas online. Mesmo sem uma preparacao prévia
todos precisaram se adaptar e desenvolver novas habilidades, como Porzio e outros
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(2022) apontam em uma pesquisa realizada com alunos da faculdade de direito da
Universidade de Buenos Aires.

Percebe-se que, independentemente do conteudo, as metodologias ativas mostram-se
como importantes instrumentos de atuagao do professor, permitindo-lhes que a ciéncia
juridica seja observada sobre um prisma multidimensional, em que diversas ciéncias
coincidem em busca da compreensdo do comportamento humano, dando respostas
aos problemas sociais. Mais uma vez, as respostas reforcam a importancia da inclusao
permanente das metodologias ativas ao longo da atuagao docente.

Nesse sentido, é possivel verificar um niimero maior entre as disciplinas praticas,
evidenciando o que Perrenoud e outros (2002) demonstram sobre a importancia
de unir teoria e pratica. Isso reflete um bom comego para a mudanga de um ensino
exclusivamente tradicional para um ensino com um viés mais participativo e com a
implementacao de metodologias que favorecam uma aprendizagem ativa, de modo
que o estudante, a partir disso, desenvolva uma maior autonomia.

Consideracées finais

Os desafios fazem parte do ambiente universitario, professores e estudantes sdo colo-
cados a prova diariamente, quebrando paradigmas e buscando alcangar e interpretar
o que ha de novo na sociedade contemporanea, que nos fazem refletir sobre o lugar
aonde queremos chegar.

Para o ensino juridico, o desafio passou a ser ainda maior, pois esta é uma das
areas mais positivistas dentre as ciéncias sociais aplicadas. As metodologias de ensino
estdo, na majoria das vezes, voltadas para o ensino exclusivamente tradicional, tendo
o professor como o centro do processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o
estudante é visto como sujeito passivo e receptor de informagdes, sem ser estimulado
a pensar criticamente e a refletir a partir das situagdes baseadas em casos concretos,
indo de encontro ao que Monteiro Neto e Rodrigues (2021) defendem quanto a uti-
lizagdo de metodologias ativas, com destaque ao método do caso, o qual consideram
indispensavel na formagcao juridica.

Dentre os muitos desafios que envolvem a melhoria do atual ensino superior brasileiro
esta o uso das metodologias ativas nos cursos de direito, o que nos levou a investigar
como as metodologias ativas estao sendo trabalhadas nas praticas pedagdgicas do
ensino juridico em Alagoas, permitindo compreender a aplicagdo das metodologias
ativas e visualizar algumas deficiéncias que prejudicam o andamento do processo de
ensino e aprendizagem no que diz respeito aos objetivos propostos nas metodologias
ativas, que tém como foco central o estudante como sujeito ativo nesse processo.

O estudo revelou a realidade acerca da atuagido docente em sala de aula nos cursos
juridicos e identifica os pontos que podem ser melhorados para que as metodologias
ativas sejam aplicadas de forma exitosa e com professores qualificados para tal. Analisa
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a pratica das metodologias ativas com tecnologias da informagdo e da comunicagio,
identificando seus efeitos e impactos na formacao dos professores nos cursos de direito.
Foi possivel perceber o conhecimento ainda precario dos professores dos cursos,
e ainda, através dos resultados, perceber como a falta de uma formagéo continuada
especifica para a utilizagao das metodologias ativas prejudica a compreensao desses
mecanismos, bem como seu desenvolvimento adequado em muitas institui¢oes de
ensino superior. Dessa forma, constatamos que essa baixa utilizagdo é um ponto
preocupante, tendo em vista as exigéncias das novas diretrizes curriculares nacionais
de direito, que explicitam a importéncia da utilizagdo das metodologias ativas e das
tecnologias da informagdo e da comunicagao para a formagao dos bacharéis.

Algumas respostas dos professores mostram que ocorreu a dispersao dos estudantes
e a rejeicdo do processo de experienciagdo das metodologias ativas em alguns casos
em que eles tentaram adotar as metodologias ativas, o que pode gerar desmotivagdo
nesses estudantes, que, muitas vezes, consideram que o professor esta «enrolando»
na aula, ou até mesmo percebem, na aplicagao das metodologias, um artificio usado
pelo professor para nao lecionar.

Isso ocorre muitas vezes pela falta de preparagdo dos professores, que adotam as
metodologias ativas por «ouvir falar», utilizando-as sem ter conhecimento ou ideia de
para que realmente servem. Como resultado, podem ocorrer sérios problemas com
o processo de ensino e aprendizagem, tais como uma baixa aprendizagem ou mesmo
nenhuma entre os estudantes.

As metodologias ativas com tecnologias da informagdo e da comunicagao, dada a
caréncia na formagao pedagdgica dos professores de direito, ainda sdo pouco utilizadas
nas instituicoes de ensino superior analisadas no estado de Alagoas. Existe uma pratica
equivocada nos cursos de direito, sem que haja uma preparagdo do professor para
adotar essas metodologias de maneira correta, o que afeta negativamente o processo
de ensino e aprendizagem.

Outro ponto encontrado nas analises foi a falta ou quase nenhuma necessidade de
um ambiente adaptado para a adogao dessas metodologias, o que é muito delicado
em termos pedagdgicos. Isso pode contribuir com experiéncias negativas tidas pelo
estudante em sua formagéo, pois pode-se diminuir o entusiasmo e a motiva¢ao ao
longo do curso, fato que merece mais atengao por parte das institui¢des de ensino
superior analisadas.

Ficou clara a falta de inser¢ao das metodologias nos projetos pedagogicos de alguns
cursos, pois, enquanto alguns nao possuem sequer essa nomenclatura incluida no
texto do documento institucional, algumas institui¢des de ensino superior alegaram
que vao atualizar os projetos pedagdgicos dos cursos, o que demonstra uma das falhas
relacionadas a qualidade de ensino ofertada pelas institui¢des de ensino superior do
Estado, além do descumprimento das normas regulatdrias, que exigem a presenca das
metodologias ativas no processo de formagao dos bacharéis em direito. Nesse sentido,
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contatamos uma aplica¢do adequada e proficua das metodologias ativas, alcangando os
objetivos intencionados pelo professor e pelo projeto pedagogico do curso de direito.

Percebemos que as exigéncias do Ministério da Educag¢do néo sdo suficientes, pois
¢ necessario que, em cada projeto pedagdgico, haja a valorizagao dos trés eixos pilares
do ensino superior: ensino, pesquisa e extensdo. Assim, o estudante terd uma formagao
bem mais completa e ampla, o que vai além de uma mera preparagao para o mercado
de trabalho. Para isso, tornam-se importantes os investimentos das institui¢oes de
ensino superior para a valorizagdo dos professores, como a ampliagdo das cargas ho-
rarias em atividades de melhoria da sua formacdo pedagodgica, pesquisa e extensao, o
que permitira a melhoria de sua atuagdo em sala de aula.

Encontramos poucos pontos sobre a importancia das metodologias ativas nos projetos
pedagdgicos dos cursos e muito se constatou sobre a angustia de alguns professores
que relataram a falta de tempo e de uma formacao especifica para a utilizagdo dessas
metodologias. Nos questionamos, desse modo, ndo poderia ser diferente, visto que,
nos proprios projetos pedagdgicos de alguns cursos, sequer existe previsao das meto-
dologias ativas. Assim, como os professores poderiam saber? E um ponto preocupante,
pois as metodologias ativas buscam trazer o estudante para o centro do processo de
aprendizagem, mas se as instituigdes de ensino superior ndo reconhecem essa impor-
tancia e os professores desconhecem o seu uso correto, como os estudantes saberiam?

Essas lacunas deixadas nos projetos pedagogicos dos cursos sé contribuem com o
ensino tradicional e ndo leva o estudante a evoluir o senso critico e aprender a refletir
sobre as necessidades da sociedade. Como um estudante de direito vai se deparar com
as dificuldades, quando for colocar em pratica tudo o que aprendeu durante a sua
formacgao? Faz-se necessario que haja reflexao pelas instituicdes de ensino superior
sobre o perfil do egresso, pois as metodologias ativas permitem ao estudante de direito
colocar em pratica tudo o que foi aprendido na teoria, percebendo de forma positiva
os desafios e problemas durante o processo de formagdo e ndo apds a conclusao do
curso superior.

As metodologias ativas em alguns dos cursos de direito pesquisados estdo sendo
aplicadas de forma precaria e sem preparagao em algumas dessas instituigdes de ensino
superior, prevalecendo o ensino exclusivamente tradicional, que prejudica o estudante
e a visdo contida nas diretrizes curriculares nacionais, além colaborar para formar um
egresso que nao se adequa as habilidades e competéncias da sociedade contempora-
nea, competéncias essas, destacadas por Monteagudo (2022) como indispensaveis na
formacao juridica, chegando a essa conclusdo a partir de uma pesquisa realizada em
uma faculdade de direito no México.

Séao precisos estimulos para que o estudante avance no processo de ensino e apren-
dizagem e adquira autonomia durante a sua formagao, principalmente pela profissao
que escolheu, para que ndo se torne um profissional parado no tempo, sem acompanhar
as mudangas econdmicas, sociais, juridicas, politicas, etcétera.
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Muitos professores compreendem as muitas contribuigdes que as metodologias ativas
podem trazer para a forma¢ao em direito e com a realizagdo desse estudo. Percebemos
que, para muitos, foi o primeiro contato com as metodologias ativas, o que trouxe
grande contribui¢do para inquietar as institui¢des de ensino superior envolvidas.

Constatamos as contribui¢des que as metodologias ativas podem trazer para a
formacao em direito, o que é preciso para aplica-las e quais as principais deficiéncias
durante o processo de formagao dos estudantes, além do que pode prejudicar no inicio
e durante o processo de formagdo dos bacharéis em direito. Identificamos a eficacia
dessas metodologias, verificando seus resultados e alcances, suas efetivas contribuicoes
na formagédo do profissional do direito nas realidades estudadas.

Por fim, ha muito a fazer para mudar a cultura do ensino exclusivamente tradicional
nos cursos de direito de Alagoas. Espera-se, assim, que os questionamentos levantados
possam desencadear a necessidade de se adaptarem e se adequarem ao novo, que ha
muitos anos ja existe e, agora, ha necessidade de sua aplicagio e efetivagio.
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